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RESUMO

A presente pesquisa, inserida no Programa “Infancia e Escolarizagdo”, tem como objetivo
compreender como um grupo de bebés se insere e participa em atos de cuidar no bercério de
uma Escola Municipal de Educagéo Infantil em Belo Horizonte (EMEI Tupi). O cuidado foi
conceituado a partir de véarias perspectivas: social e politica (Tronto, 2007; Hirata, 2022); como
pratica cultural (Maranhdo, 2000); inerente as relac6es entre individuos (Noddings, 2013, Katz
et al., 2020); e como essencial para as experiéncias dos bebés na formacdo de suas
subjetividades (Vygotsky, 1983). Compreendemos o cuidado em suas dimens@es bioldgica,
social, cultural, cognitiva e afetiva. Constitui uma relacdo consigo mesmo, com 0S outros ou
com o ambiente, envolvendo atencdo e capacidade de resposta a uma demanda ou necessidade
do cuidador ou daquele que esta sendo cuidado. O enfoque tedrico-metodoldgico baseia-se nos
principios da Etnografia em Educacdo, em didlogo com a Psicologia Histérico-cultural. A
producdo do material empirico baseia-se no banco de dados do Grupo de Estudos
EnlaCEI/UFMG, produzido pela equipe de pesquisadoras nos anos de 2017. Esse banco de
dados é composto por notas de campo, registros de videogravacdes e fotograficos produzidos
na EMEI Tupi. Utilizando uma abordagem microgenética, por meio da unidade de analise
[afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL), analisamos um conjunto
de eventos em que uma bebé, Maria, iniciou atos de cuidado. Atos de cuidado ficaram evidentes
nas praticas das professoras, que Maria imitou e ressignificou por meio do processo de
apropriacdo cultural e de desenvolvimento de sua propria subjetividade. Maria tentou confortar
outras criangas quando elas choravam e alimenta-las. Identificamos que as préaticas e as
interacdes do contexto do bercario possibilitaram as vivéncias de atos de cuidar. Percebemos
que os significados que as professoras atribuem as demandas dos/as bebés e 0 modo de atendé-
las podem ser diversos, considerando que o cuidado é uma construcdo cultural. Mas, também,
os/as bebés, sendo sujeitos ativos e participativos no bercario, respondem as formas de cuidado
direcionadas a eles/as, envolvem-se nestes atos, o que os/as leva a reconhecé-los e criarem uma
compreenséo sobre o significado de interagir de maneira cuidadosa. Defendemos a tese de que
os/as bebés séo capazes de iniciar atos de cuidar. Estes atos de cuidar refletem um processo de
apropriacédo da cultura do cuidado no bercario constituido pela interagcdo entre os/as bebés e
adultas. S&o atos que evidenciam a imitagcdo por parte do/a bebé dos comportamentos das
adultas, o que inclui sua participagdo ativa em um movimento de criagdo que repercute na
transformacdo do bioldgico/cultural. Portanto, consideramos a importancia das préaticas dos
professores na promog¢édo de uma cultura do cuidado que possibilite os/as bebés se envolverem,
participarem, interpretarem e iniciarem atos de cuidar.

Palavras-Chave: Cuidado, Educacdo Infantil, Bebés.



ABSTRACT

This research, part of the Childhood and Schooling Program, aims to understand how a group
of babies participate in and participate in acts of care in the nursery of a Municipal Early
Childhood Education School in Belo Horizonte (EMEI Tupi). Care has been conceptualized
from several perspectives: social and political (Tronto, 2007; Hirata, 2022); as a cultural
practice (Maranhdo, 2000); inherent to relationships between individuals (Noddings, 2013, Katz
et al., 2020); and as essential to the experiences of babies in the formation of their subjectivities
(Vygotsky, 1983). We undestand care in its biological, cultural, cognitive, and affective
dimensions. It constitutes a relationship with oneself, with others, or with the environment,
involving attention and the ability to respond to a demand or need of the caregiver or the person
being cared for. The theoretical-methodological approach is based on the principles of
Ethnography in Education, in dialogue with Historical-Cultural Psychology. The production of
empirical material is based on the database of the EnlaCEI/UFMG Study Group, produced by
the team of researchers in 2017. This database is composed of field notes, video recordings, and
photographs produced at EMEI Tupi. Using a microgenetic approach, through the unit of
analysis [affection/situated social cognition/cultures/languages in use] (ACCL), we analyzed a
set of events in which a baby, Maria, initiated acts of care. Acts of care were evident in the
teachers' practices, which Maria imitated and reinterpreted through the process of cultural
appropriation and the development of her own subjectivity. Maria tried to comfort other children
when they cried and feed them. We identified that the practices and interactions in the nursery
context made it possible to experience acts of care. We noticed that the meanings that teachers
attribute to the demands of babies and the way they meet them can be diverse, considering that
care is a cultural construction. However, babies, as active and participatory subjects in the
nursery, also respond to the forms of care directed at them, get involved in these acts, which
leads them to recognize them and create an understanding of the meaning of interacting in a
caring manner. We defend the thesis that babies are capable of initiating acts of care. These acts
of care reflect a process of appropriation of the culture of care in the nursery constituted by the
interaction between babies and adults. These acts demonstrate the imitation by babies of the
behaviors of adults, which includes their active participation in a movement of creation that has
repercussions on the transformation of the biological/cultural. Therefore, we consider the
importance of teachers' practices in promoting a culture of care that allows babies to get
involved, participate, interpret and initiate acts of care.

Keywords: Care, Early Childhood Education, Babies.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa esté vinculada a um estudo longitudinal do Programa de Pesquisa Infancia
e Escolarizagdo (2017-2022) que tem como objetivo principal analisar o desenvolvimento
cultural de bebés e criancas pequenas em ambientes coletivos de cuidado e educacdo. O
programa é desenvolvido pelo Grupo de Estudos em Cultura, Educacéo e Infancia (EnlaCEl)
que tem como coordenacdo as professoras Vanessa Ferraz Almeida Neves e Maria de Fatima
Cardoso Gomes (Fae/UFMG) e conta com a participacao de estudantes da iniciacao cientifica,
mestrado e do doutorado da Fae/lUFMG. Por meio de pesquisa, este programa buscou, desde
2017, acompanhar um grupo de bebés com idades entre sete e dez meses, desde sua entrada na
Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI Tupi) até sua transi¢do para o Ensino
Fundamental, em 2023.

Ingressei no doutorado no ano de 2021, passei a participar do grupo EnlaCEl e fui
apresentada ao programa de pesquisa ressaltado. Naquele momento, viviamos ainda o
fechamento das instituicbes motivado pela pandemia de COVID-19. A orientadora desta
pesquisa, professora Vanessa Neves, explicou que a pesquisa de campo na EMEI Tupi iniciou-
se em 2017, mas com a pandemia do COVID-19, ndo houve possibilidade de continuar o
acompanhamento da turma em forma presencial em 2020 e 2021. Contudo, entre 2017 e 2019,
houve o registro de varios eventos por meio de videogravagdes do cotidiano institucional, a
elaboracdo de notas de campo e entrevistas com familias e professoras dos/as doze bebés
participantes da pesquisa. Além disso, foram elaborados quadros com registros dos meses, dias
e horas filmadas em cada ano, quadros com informacdes sobre os participantes da pesquisa e
carometro® para melhor identifica-los. Assim, considerando todo o material produzido com o
desenvolvimento da pesquisa na EMEI Tupi, decidimos produzir uma pesquisa por meio da
analise de videogravacOes realizada nesta instituicdo. O meu interesse era trabalhar com uma
temaética que estivesse entrelacada & minha histdria de vida. Assim, apdés refletir sobre a minha
trajetdria pessoal, profissional e académica, optei pela tematica do cuidado.

Ao pensar no significado do cuidado, logo vém a minha mente as primeiras imagens que
consigo identificar sobre a minha infancia: eu, uma crianga de 4 anos, meu irméo, de 8 anos,
uma caneca e uma escola. Sao imagens gue se tornaram significativas para mim porgque remetem

o inicio do entrelacamento da minha historia pessoal e profissional que contarei a seguir.

T Carébmetro é um repositdrio de informagdes pessoais de pessoas ou grupos, que inclui uma foto e uma descricio
resumida.
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Comecei a conhecer a instituicdo escola, por meio do meu irmdo que ja a frequentava.
Ele estudava em uma escola que se localizava em uma rua perpendicular a rua que ficava a nossa
casa. Ela ndo tinha muros, apenas havia uma cerca, 0 que permitia ter uma boa visibilidade das
salas de aula e do péatio onde as criancas brincavam nos intervalos. Eu sempre ia para la e ficava
na beira da cerca olhando as criancas brincarem, também era ali que tinha minha primeira
refeicdo do dia. Isto porque meu irmédo, naquela época, havia feito um acordo com as
funcionarias: ele ajudaria na organizacgdo da escola todo final de aula e, em troca, ganharia uma
merenda a mais para me dar. Lembro-me com emocao do sinal da escola soando, eu pegando
minha canequinha e descendo a rua correndo até chegar a beira da cerca da escola, meu irméao
estendendo a mao por entre a cerca e pegando a caneca, indo até a cantina e voltando trazendo
aquela deliciosa vitamina, da qual jamais esqueci o sabor, 0 cheiro, a sensacdo de uma
necessidade suprida. Aquela escola passou a ser o lugar de encontros, que me afetavam com
protecdo, respostas, acolhimento e me traziam possibilidades de transformacdes. Assim
comecei a enxergar a escola atribuindo estes sentidos... Passaram-se 0s anos, estudei, me formei
na Educacdo basica e, por continuar a perceber a escola como um lugar de possibilidades de
encontros, de afetos e transformacdes, decidi que seria o lugar que eu queria estar.

Neste sentido, fiz o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Minas Gerais e
conclui no ano de 2001. Logo comecei a trabalhar de forma informal na Educacéo Infantil. No
ano de 2005, fui aprovada no concurso da prefeitura de Vespasiano e comecei a trabalhar como
supervisora dos anos iniciais do ensino fundamental. No ano de 2012, fui aprovada também no
concurso do municipio de Lagoa Santa e comecei a trabalhar como professora da Educacéo
Infantil. Neste municipio conheci o Projeto Alfaletrar e logo me tornei integrante do ndcleo de
alfabetizagfo deste projeto. A medida que me envolvia com as atividades do ntcleo, crescia em
mim um interesse de entender melhor a Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo Infantil
conciliando praticas adequadas ao universo Infantil. Assim, ingressei no mestrado profissional
da Universidade Federal de Minas Gerais no ano de 2014 com a tematica alfabetizacdo e
letramento na Educacdo Infantil. Enquanto desenvolvia a pesquisa, passei também a
trabalhar com bebés no municipio de Lagoa Santa. Foi neste momento que passei a cursar
disciplinas no mestrado que me aproximaram dos estudos sobre as criancgas e a infancia, o que
provocou uma ampliacdo no meu modo de compreender o trabalho com bebés e com as criancas
pequenas. Passei a me aproximar mais delas, a estar mais atenta, a observa-las, a compartilhar
brincadeiras e a percebé-las mais como sujeitos que atuam no mundo e pensam sobre ele, que
sdo atentas e olham sempre para detalhes que, muitas vezes, para nos adultos, passam

despercebidos. A medida que me aproximava das criancas, a minha préatica se alterava e passei
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a me reconstituir enquanto docente e refletir melhor sobre as especificidades do trabalho na
Educacéo Infantil.

Terminei a minha pesquisa de mestrado, mas com varios questionamentos sobre a
insercdo e participacdo dos bebés no processo de apropriacdo da leitura escrita e as
especificidades da Educacdo Infantil. Meus questionamentos pautavam-se muito na
compreensdo das praticas mais adequadas, considerando a indissociabilidade do cuidado e
educacdo. Logo resolvi continuar meus estudos e ingressei no doutorado em 2021 passando a
participar do grupo EnlaCEI, como ja ressaltado.

Dentre as diferentes perspectivas estudadas por este grupo, o cuidado era 0 que me
chamava atencdo, pois, ao longo da minha trajetoria, fui entendendo que havia uma relagéo
importante entre cuidado e educacdo como possibilidades de transformacdes na vida das
pessoas. Como professora de Educacao Infantil, especialmente de bebés e criangas pequenas, 0
meu interesse era desenvolver uma pesquisa com esta tematica que partisse de uma inquietacdo
provocada pela minha vivéncia na Educagéo Infantil. Neste sentido, tive a possibilidade de
compartilhar varios momentos na Educacdo Infantil com os/as bebés, pois ja tinha cerca de 10
anos de experiéncia como docente nesta etapa. Recordei-me de um dos momentos como
professora que se tornou muito significativo para a discussao que pretendo desenvolver neste
trabalho e que relato brevemente a seguir.

No ano de 2016, eu estava com a minha turma do maternal | (criancas de 1 a 2 anos)
contando uma histéria chamada “Jardim da Bicharada” (autor desconhecido). Nessa historia,
uma borboleta bebé havia perdido a sua chupeta e estava chorando, enquanto seus amigos,
alguns bichinhos de jardim, procuravam ajuda-la. Como recurso na conta¢do, eu usava cartazes
com a ilustrac@o de cada parte da historia. Durante a contacao da historia, as criancgas, sentadas
no tatame, prestavam aten¢do, demonstrando envolvimento por meio dos olhares, sorrisos,
gestos, balbucios e até por meio de algumas palavras. Quando falei que a borboletinha
chorava, mostrando o cartaz com esta ilustragdo, Tiago?, que na época tinha 1 ano e 7 meses,
tira 0 seu bico da boca, se levanta, anda em minha direcdo, de forma cuidadosa e um pouco
cambaleante, e para na minha frente. Eu ainda estou com o cartaz nas minhas méos tentando
entender o que ele estava querendo. Entdo, percebo que o seu olhar ndo veio ao encontro do
meu.... Seus olhos estavam direcionados para a borboletinha ilustrada no cartaz com uma feicéo

triste e chorosa. Ele, com um olhar repleto de carinho, estendeu as mdaozinhas tdo pequenas e

2 Nome ficticio
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singelas, segurando firmemente o bico e tentando coloca-lo na boca da borboletinha. Fiquei
estagnada, observando aquele momento... Ele balbuciou, fazendo gestos carinhosos,
persistindo na tentativa de entregar o bico para borboletinha. A seguir, apresento a imagem
contida no cartaz que apresentei naquele dia para as criancas e que motivou o ato de Tiago.

Figura 1- Imagem de cartaz de hitoria

Figura 1- Imagem de cartaz de historia Fonte:Livro de Vivéncias Grupo 1 Positivo

Este ato tdo cheio de significados, muito me encantou. Aquela crianga, ainda t&o
pequena, foi capaz de identificar uma necessidade, atribuir um significado e realizar um ato de
cuidado repleto de sentidos. Um ato simples, mas capaz de despertar em nds, adulta/os, da forma
mais poética, a nossa propria humanidade. E um convite a olhar a crianca buscando
compreender que 0 modo como ela se constitui ndo é marcado por um tempo cronolégico e,
sim, um tempo de vivéncias. 1sso desperta em nds mesmos esta sensibilidade para 0 mundo que
a crianga vivencia trazendo questdes como: Qual foi o caminho percorrido até que ele efetivasse
esse ato? Foi o cuidado vivenciado em diferentes contextos que o gerou? De que forma?

Estas questdes mobilizaram o desenvolvimento deste trabalho. Apds algumas conversas
com a orientadora de doutorado, Vanessa Neves, considerando meu interesse por trabalhar com
bebés, optamos por desenvolver uma pesquisa com o foco nas formas de inser¢éo e participagdo

dos bebés em atos de cuidar entre si no bercario. Assim, optamos por analisar as videogravacdes
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relativas ao ano de 2017 do Banco de Dados do EnlaCEl.

Temos como objetivo geral da pesquisa compreender como um grupo de bebés se insere
e participa em atos de cuidar no bercario de uma Escola Municipal de Educacgéo Infantil em
Belo Horizonte (EMEI Tupi). Os objetivos especificos sao:

I.  Identificar e analisar os atos de cuidado realizados pelos/as bebés, nos diversos momentos
da rotina do bergério.

II. Analisar as transformacdes desses atos de cuidado ao longo do tempo de permanéncia no
bercario.

Deste modo, nesta pesquisa discutimos aspectos que consideramos importantes para o
desenvolvimento do tema proposto: (i) a constituicdo do cuidar e educar enquanto direito na
trajetdria histérica da Educacdo Infantil no Brasil, (ii) o significado do cuidar e diferentes
concepcdes de cuidado, (iii) o cuidado como pratica cultural e (iv) cuidado e Educacdo Infantil
(v) cuidado e o processo de desenvolvimento cultural dos/as bebés

(vi) o conceito de cuidado que defendemaos.
Esta pesquisa pode contribuir para intensificar, no meio académico e também em outros

contextos sociais, debates com relagdo aos direitos dos/as bebés nos processos educativos,
promover reflexdes sobre as concepgbes de infancia e a importancia da compreensdo da
participacdo dos/as como sujeitos ativos e, por fim, problematizar a pratica pedagdgica com
bebés. Assim, pretendemos ampliar os modos de compreender a estruturacdo e o
desenvolvimento destas praticas nas creches, reforcando a indissociabilidade do cuidado e
educacéo.

O trabalho tem como enfoque tedrico-metodoldgico a Psicologia Historico-cultural e 0s
principios da Etnografia em Educacdo. Este enfoque possibilita reflexdes importantes que se
referem aos direitos dos/as bebés e a relacdo do cuidado com o desenvolvimento cultural. Sendo
assim, contribui para problematizar e analisar as seguintes questdes: Como um grupo de bebés
se insere e participa em atos de cuidar? Quais ac¢des caracterizam os atos de cuidar? Como as
praticas e interagdes no bercario relacionam-se aos atos de cuidar?

Buscamos, ao longo deste trabalho, defender a tese de que os/as bebés sdo capazes de
participar, interpretar e iniciar atos de cuidar. Elaboramos também um conceito de cuidado, no
qual entendemos o cuidado em suas dimensfes biologicas, sociais, culturais, cognitivas e
afetivas. E uma relagdo consigo, com o outro ou com o ambiente, que envolve atencio e
responsividade a uma demanda ou uma necessidade de quem cuida ou de quem é cuidado.
Envolve, também, conhecimentos técnicos. Além disso, € uma relacdo de reciprocidade,

interligada ao pessoal e social, na qual todos estdo imersos. O afastamento destas dimensées
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implica o descuido.

No capitulo 1, exploramos a interconexdo entre cuidar e educar, destacando sua
importancia historica como direitos fundamentais das criancas na Educacdo Infantil. A anéalise
revela como as percepcdes sobre a infancia moldaram lutas e movimentos por uma educacéo de
qualidade, influenciando documentos oficiais que reconhecem a relagdo indissociavel entre
essas praticas. Mas, apesar dos avancos, desafios persistem nas politicas publicas e na
estruturacdo das instituicdes. O capitulo discute diferentes abordagens sobre o cuidado,
incluindo perspectivas sociais, politicas e relacionais, enfatizando o conceito de cuidado em
uma perspectiva mais ampla, como essencial para a constituicdo das subjetividades, com base
nas teorias de Vigotski.

No capitulo 2, apresentamos nossa perspectiva tedrico-metodoldgica e mostramos como
construimos o nosso material empirico e como os eventos foram analisados.

No capitulo 3, analisamos dados obtidos das videogravacdes do bercario da EMEI Tupi
em 2017. Apresentamos consideracgdes sobre o ambiente, destacando as relagdes de cuidado
entre 0s participantes da pesquisa e a importancia da palavra “carinho” nas interacdes.
Enfatizamos a participacdo da bebé Maria e descrevemos categorias de atos de cuidar
identificadas durante os eventos observados.

No capitulo 4, analisamos seis eventos a partir de seis formas de cuidado que se
interconectam: cuidado recebido, cuidado de si e cuidado com o outro. Discutimos como essas
formas de cuidado se relacionam e refletem a esséncia humana. Além disso, investigamos as
transformacdes nos atos de cuidar de Maria durante sua permanéncia no bercario. Em seguida,
apresentamos as consideracdes finais desta tese.

Para conduzir este estudo, procuramos levar em conta o que ja esta sendo produzido na
area, com o intuito de compreender o que outros/as pesquisadores/as tém desenvolvido. Isso
nos permitiu estabelecer um didlogo com nossas proprias investigacOes, seja através de
abordagens diferentes ou validando nossos objetos de estudo, contribuindo, assim, para
ampliarmos nas discussdes voltadas para as pesquisas com bebés. Sendo assim, apresentamos

na proxima se¢do nossa revisdo de literatura.

O que dizem as pesquisas

As criancas e suas infancias tém sido objeto de estudos e pesquisas que contribuem para
anocao da crianga como sujeito ativo e participativo, para a compreenséo do cuidado e educacédo
como direitos da crianga, da importancia das relagdes com o outro e com o0 meio e para reflexao

sobre as concepcdes de infancia que orientam a indissociabilidade do cuidado e educacédo. Deste



19

modo, para fazer um levantamento das produgfes que abrangessem o tema proposto neste
trabalho, fizemos busca em bases de dados a partir das palavras-chave: “Cuidado”’, “Educag¢do
Infantil” e “Bebés”. Fizemos o levantamento de trabalhos académicos dos ultimos 24 anos, de
2000 a 2024, nas bases de dados Periodicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Educational
Resources Information Centre (ERIC), Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) e Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo —
ANPEd, mais precisamente no Grupo de Trabalho 7° - GT 07. Além dessas pesquisas, ao
realizar novas buscas, descobrimos mais 6 artigos que adicionamos na tabela abaixo. Isso
ocorreu porque, durante o doutorado, houve disciplinas que mencionavam esses estudos.
Encontramos um total de 299 trabalhos. Apds ler todos os titulos, selecionamos 30 trabalhos
que se aproximavam do nosso objeto de pesquisa, lemos os resumos dos trabalhos selecionados
e concluimos que apenas 19 eram, de fato, mais préximos do nosso objeto de pesquisa. Na tabela
1, a seguir, podemos verificar os termos usados na pesquisa: “Cuidado”, “Educacao”
“Infantil”, “Bebés”. Nas colunas referentes aos bancos de dados, ao lado esquerdo de cada
coluna, podemos verificar a quantidade de trabalhos encontrados e, ao lado direito, a quantidade

de trabalhos selecionados. Em seguida, no quadro 1, apresento os trabalhos selecionados.

Tabela 1- Descritores usados, nimeros encontrados e selecionados em cada base de pesquisa

Descritores: Bases Trabalhos encontrados rabalhos selecionados
“Cuidado” CAPES 65 03
citbagho Ianti SCIELO 07 02
ERIC 36 0
IBICT 163 06
IANPED 22 2
Incluidos 6 6
TOTAL 299 19

Fonte: elaborado pela autora. Quadro 1 — Trabalhos selecionados

3 O referido grupo de trabalho congrega pesquisadoras e pesquisadores do Brasil que demandam esforgos em
estudar as infancias, e respectivamente os/as bebés e as criangas.



Quadro 1 - Trabalhos Selecionados

Titulo Autoras/es Ano Banco Tipo de
CEERETS trabalho
O Cuidado Como Elo Entre Satde Educagio Déamaris Gomes Maranhdo 2000 Incluido Artigo
Ser professora de bebés: um estudo de caso de Fernanda Tristdo 2004 IBICT | Dissertagdo
uma creche conveniada.
Politicas integradas de educagéo e cuidado infantil. | Lenira Haddad 2006 Incluido Artigo
Cuidar: relagdes sociais, praticas e sentidos no | Erica Dumont Pena 2015 IBICT Tese
contexto da Educacéo Infantil
O cuidado e educacdo das (0s) bebés em contexto | Lais Caroline Andrade 2017 Artigo
coletivo: a construcdo da experiéncia da auxiliar de | Bitencourt e Isabel De
A X 2. . - ~ L . CAPES
apoio a educacdo infantii na interagdo com | Oliveira e Silva.
bebés e professoras.
Cenas do cotidiano na Educagdo Infantil: desafiosda | Maria Aparecida Guedes 2017 Artigo
integracdo entre cuidado e educagéo. Mongéo SCIELO
As vivéncias dos bebés no bercario de uma Viviane  Tolentino da 2018 IBICT | Dissertagdo
escola municipal de Educagdo Infantil de Belo | Silva
Horizonte...
Na creche, cuidados corporais, afetividade e | Daniela G Guimardes, e 2018
dialogia. Rachel Arenari Artigo
SCIELO
Docéncia na creche: o cuidado na educacdo das | Deise Arenhart, Daniela 2018
criangas de zero a trés anos. Guimaraes, e NUbia Incluido Artigo
Oliveira Santos.
Docéncia com bebés em ocasifes de cuidados | Thamisa S.de Andrade 2019
pessoais: interagdes e banho em foco Rodrigues e Tacyana Karla ANPED Resumo
Gomes Ramos expandido
Cuidado e Educagdo de Bebés: As praticas Deise Bruna M. Leite 2020
alimentares na creche. IBICT | Dissertagdo
Cuidado E Educagdo Dos Bebés E Criangas | Juliana Guimaraes 2020
Pequeninas. Marcelino Akuri, Erika CAPES Artigo
Christina Kohle, e
Marcelo Campos Pereira.
Experiéncias de cuidado de si, do outro e do | Damaris Gomes Maranh&o 2020
ambiente nas multiplas narrativas das Débora F. Zdia CAPES Artigo
criangas na Educagdo Infantil. Zero a Seis,
Floriandpolis, 22, 2020. 232-252.
Making Visible Acts Of Caring Among Infants | Laurie Katz., Vanessa 2020
& Toddlers. Ferraz Almeida Neves, Incluido Artigo
Deborah Zurmehly e
Michele Sanderson
Criancas, Etica Do Cuidado E Direitos: A Sonia Kramer 2020
Proposito Do Estatuto Da Crianga E Do Incluido Artigo
Adolescente
El Derecho A La Educacion Y AlCuidado Mercedes M. Lassale, 2020
En La Primera Infancia:ctivas Desde América | Camila Croso e Giovanna Incluido Artigo
Latina Y ElCaribe. M. Magalhaes
Vivéncias do espago-tempo, rotinas culturais | Elenice de Brito T. Silva; 2021
coletivas e rotinas de cuidado nas brincadeiras dos | Vanessa Ferraz Almeida ANPED Resumo
bebés Neves expandido
Atos de criagdo: as origens culturais da Elenice de Brito T. 2021
brincadeira dos bebés Silva IBICT Tese
Processos de imitagdo das acdes de cuidado pelos | Larissa Monique de Souza 2022
bebés na Educacéo Infantil Almeida Ribeiro IBICT Tese

Fonte: elaborado pela autora.
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Dedicamo-nos a analisar os trabalhos identificados no quadro apresentado e outros
trabalhos* que foram analisados no desenvolvimento da tese. O estudo® destes trabalhos
académicos possibilitou identificar a abordagem da integracdo cuidar e educar na Educacao
Infantil e, de forma mais especifica, na creche.

Os trabalhos que abordam as relagcfes entre cuidado e direitos das criangas (Haddad,
2006; Kramer et al., 2020; Lassalle et al., 2020) evidenciam a relevancia da integracéo do cuidar
e educar, percebendo estes termos como um processo Unico, no qual as duas dimensdes sao
indissociaveis. Os trabalhos ressaltam que a dificuldade de considerar esta integracdo tem sua
génese em fatores politicos ideoldgicos (Haddad, 2006), influenciam o descompromisso das
politicas publicas com a Educacdo Infantil (Lassalle et al., 2020) e focalizam o desenvolvimento
e implementacdo de servicos integrados ou coordenados de educacéo e cuidado infantil em uma
perspectiva sistémica (Haddad, 2006). Além disso, apontam para a discussdo do cuidado e da
ética como essenciais para a relacdo com o outro (Kramer et al., 2020).

Lassalle et al (2020) afirmam a indissociabilidade do cuidar e educar, ressaltando que o
direito da crianca inclui o seu bem-estar fisico, cognitivo, afetivo, social. Os autores ressaltam
a importancia da Convencéo dos Direitos da Crianca (CDC) de 1989 para a compreensdo do
direito das criancas que tem como principio o interesse supremo da crianga.

Ja Haddad (2006) considera que a dicotomia cuidar/educar, muitas vezes, € associada ao
formato que as instituicdes de Educacdo Infantil foram adquirindo ao longo da historia:
instituicbes que estavam voltadas ao atendimento de criancas e familias em condi¢bes de
vulnerabilidade, e instituicBes que se desenvolveram a partir da implementacdo de modelos de
educacdo para a crianca. Contudo, a autora ressalta que ha evidéncias de que a cisdo entre cuidar
e educar ndo existe nos primeiros momentos da Educacao Infantil e que ela resulta de fatores
politico-ideoldgicos.

Kramer et al. (2020) analisam as relacOes entre cuidado e direitos das criangas a partir
de préaticas consideradas positivas de cuidado em seis instituicdes publicas municipais do
municipio do Rio de Janeiro (duas creches; duas pré-escolas; duas escolas de Ensino

Fundamental). Este trabalho contribui para a construgdo de um olhar critico das concepcdes e

4 Montenegro (2005), Tiriba (2006), Tronto (2007), Guimaraes (2011) Maranh&o (2011), Noddings
(2013), Boff (2014), Brennan (2016), Hirata (2022)

5 Alguns desses trabalhos serdo melhor explorados no capitulo tedrico.
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relagdes de cuidado do outro e de si, tendo como foco principal a responsabilidade dos adultos
pelas criangas nas institui¢cdes e familias com uma perspectiva ética.

Os trabalhos que focalizam as a¢des das professoras e o contexto no qual ocorreram
(Tristdo, 2004; Arenhart et al. 2018; Akuri et al. 2020; Guimardes e Arenari, 2018) discutem
como estas a¢es podem ampliar, ou ndo, as possibilidades de préaticas significativas com os/as
bebés na Educagdo Infantil. Argumenta-se pela necessidade de reestruturacdo das praticas
desenvolvidas pelas professoras desta etapa educativa, bem como de uma construcdo de uma
Pedagogia para a Educacédo Infantil. Nesse sentido, o trabalho de Guimaraes e Arenari (2018)
buscou compreender as manifestacOes afetivas e as possibilidades dialdgicas na relacdo
professora-bebé na creche, em particular no bercario. As autoras afirmam a importancia da
centralidade do didlogo e do afeto para o trabalho docente na Educacéao Infantil.

Tristdo (2004), por sua vez, ressalta que o trabalho docente com bebés requer o
estabelecimento de uma forma de comunicagdo que valorize as diferentes formas de linguagens
dos/as bebés, reconhecendo-os/as como seres competentes, o que amplia as possibilidades do
trabalho pedagdgico no bercario. Neste sentido, Tristdo (2004) apresenta dados do cotidiano de
bercarios que dao visibilidade as aces dos/as bebés, as interacdes com o meio e as influéncias
das concepcOes sobre Educacdo Infantil para a organizacdo dos materiais, espaco e tempo na
creche. A pesquisadora conclui que a identificacdo do trabalho docente realizado com bebés
esta enraizada na concepcdo de infancia que as profissionais desenvolvem na pratica cotidiana.
Em sua pesquisa, ela considera que a professora, cujo trabalho foi observado, desenvolveu uma
escuta e um olhar atento. Este olhar permitiu a professora conhecer cada um dos/as bebés e
perceber suas preferéncias e os seus diferentes modos de ser, agir e sentir. A pesquisadora
ressalta que, no decorrer da pesquisa, percebeu muitos momentos marcados pela sutileza de um
olhar atento acontecer na relacéo da professora com os/as bebés. Apesar disso, muitos deles ndo
eram percebidos pela docente como essenciais para a pratica pedagdgica com criangas
pequenas. Nao sendo percebidos, ndo eram avaliados e significados ou ressignificados.

Tristdo (2004) chega a concluséo de que o cuidado € constitutivo das relacfes humanas,
destacando que ele é essencial tanto para os/as bebés quanto para as professoras. Para a autora,
a pesquisa revela também a necessidade de se problematizar o0 uso e o entendimento da
expressao cuidar/educar junto as professoras da Educacdo Infantil como forma de ampliar a
concepcao acerca desses termos e suas implicacdes para a pratica pedagogica. Tristdo (2004)
focalizou as professoras ndo dando destaque a insercdo e participagdo de bebés em atos de
cuidado.
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Identificamos, também, outras pesquisas que dialogam com a préatica educativa
(Dumont-Pena, 2015; Bitencourt e Silva, 2017; Leite, 2020; Moncéo, 2017; Rodrigues e Ramos,
2019; Silva e Neves, 2021; Katz et al. 2020; Ribeiro, 2022) e que discorrem sobre como as
acOes de cuidado estdo sendo constituidas, tomando como fundamento as vozes das auxiliares,
professoras e, em alguns casos, dos/as bebés e das criangas. Estas pesquisas tém como foco a
qualidade das préticas, considerando as concep¢des das professoras sobre cuidado e suas a¢des
(Leite, 2020; Moncdo, 2017), na participacao dos/as bebés e das criangas nas praticas de cuidado
(Rodrigues e Ramos, 2019; Katz et al.,2020; Silva e Neves, 2021; Ribeiro, 2022); nos modos
de ocorréncia das préaticas de cuidado na creche (Bitencourt e Silva, 2017). De maneira
especifica, enfatiza-se o lugar do cuidado na organizacdo do tempo, do espaco e das
materialidades, para fomentar que a disponibilidade dos/as adultos/as seja atrelada a esses
marcadores. Durante a alimentacdo, higiene e descanso (Rodrigues e Ramos, 2019; Leite, 2020;
Moncdo, 2017), tais marcadores constituem ligacGes, aprimoram capacidades de aprender e
abrem oportunidade de desenvolvimento, incentivam o cuidado de si e do outro. Neste sentido,
destaco o trabalho de Leite (2020) que ressalta que a indissociabilidade de Educacao e Cuidado
na Educacdo Infantil é bastante expressiva nas praticas alimentares, experiéncias ricas em
aprendizagens diversas que vao além de apenas nutrir o corpo com vitaminas e sais minerais
para manté-lo saudavel. Por isso, para a autora, € relevante ampliar os estudos das praticas
alimentares dos/as bebés na creche na area da Educacéo, analisando-as em toda a sua dimensao
educativa, nos processos de cuidado e educacdo em ambientes coletivos. Assim, a autora analisa
a pratica alimentar em duas dimensdes: como um momento em que lacos de afeto sdo formados
e como uma prética social e cultural que demanda tempo de qualidade. Neste sentido, trata-se
de uma pratica que mobiliza aprendizagens das criancas sobre si mesmas, sobre o outro, sobre
0s ambientes fisico e social, favorecendo sua constituicdo identitaria e apreensdo do mundo.

Leite (2020) conclui que o espaco do refeitorio e a pratica alimentar sdo experiéncias
complexas que integram a formagdo humana dos/as bebés marcando a indissociabilidade do
cuidado e educacdo na creche, ja que os processos de aprendizagens dos/as bebés ndo sdo
interrompidos durante as préaticas cotidianas de higiene, sono, alimentacéo.

Leite (2020) evidencia que as possibilidades das professoras, auxiliares e coordenadoras
refletirem e construirem conhecimentos sobre a alimentacéo infantil sdo insuficientes. Revelou
a importancia da funcdo da docéncia com bebés durante as praticas alimentares na creche,
principalmente com relagdo a atencdo as subjetividades dos/as bebés. Além disso, evidenciou o
cuidadoso papel do adulto durante a alimentagédo na distin¢do entre aquilo que os/as bebés déo

conta de fazer sozinhos e 0 que as professoras precisam auxiliar. As analises desta pesquisa
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indicam a necessidade de realizacdo de novos trabalhos que abranjam as relagdes entre os
diferentes profissionais responsaveis pela alimentacdo dos/as bebés e criangcas pequenas no
ambiente coletivo de educacdo, assim como a necessidade de pesquisas que focalizem o trabalho
do setor de nutricdo e dos nutricionistas das redes e sua formacao para o ambiente escolar.

Outro aspecto importante na concluséo desta pesquisa, e que contribui para o presente
trabalho, é a constatagdo de que as experiéncias dos/as bebés na instituicdo pesquisada
revelam a sua agéncia. Os/as bebés participaram de maneira ativa das suas refeicoes,
exercitando o desenvolvimento da sua autonomia, por meio da criacdo de estratégias para
comer e interagir no espago da creche.

Com relacdo a participacdo dos/as bebés em atos de cuidar, ressaltamos o trabalho de
Katz et al. (2020). As autoras analisam como criangas pequenas participam de atos de cuidar e
como isto possibilita a ampliacdo de suas interacdes entre si em uma turma multi-idade (entre 7
e 36 meses) em uma creche estadunidense. As autoras identificam atos de cuidar iniciados
pelos/as adultos/as e pelas criancas, considerando que esses atos possibilitam o envolvimento
da crianca como um todo, ou seja, tais atos integram dimensoes fisicas, sociais, emocionais,
comunicativas e cognitivas de seus processos de desenvolvimento. As pesquisadoras
constataram que atos de cuidado ampliam as possibilidades de interacdes entre as criancas,
evidenciando que o cuidar envolve a possibilidade de identificar a necessidade do outro e a
tomada de atitude de cuidar do outro.

No levantamento realizado, encontrei pesquisas que evidenciam concep¢bes do
significado do cuidado atrelado a educacdo (Maranhdo, 2000; Silva, 2017; Maranhao e Zdia,
2020). Deste modo, Maranhdo (2000) traz a discussao relacionada as interfaces da saude e
educacéo nas praticas educativas abordando diferentes concepg¢des sobre o cuidado e sua relacéo
com a educacéo.

Maranh&o (2000) discute o cuidado em seu sentido mais restrito (cuidado como agOes
especializadas, como complemento da acao educativa) e no sentido mais amplo (como prética
cultural). No sentido mais restrito, o cuidado se relaciona com a educacdo de forma paralela.
Como pratica cultural, ndo é possivel separar as atitudes e os procedimentos dos cuidados que
visam & educacdo, das atitudes e dos procedimentos que visam & promoc¢do da saude. Nesse
sentido, ndo é possivel separar o bioldgico do cultural e do afetivo nos processos de
desenvolvimento das criangas. Discussdo fundamental para esta pesquisa.

Maranh&o (2000) constatou que os cuidados com os/as bebés e criangas pequenas, na
creche onde se desenvolveu sua pesquisa, tm como diretriz uma concepgéo assistencialista de

creche e identifica o/a bebé atendido/a no bercario como fragil, dependente e carente (no sentido
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da falta). Deste modo, os cuidados s&o organizados na rotina, privilegiando a higiene, a nutri¢do
e a seguranca da crianca, de forma dissociada das atividades chamadas de pedagogicas.

Os trabalhos analisados identificam a presenca dos/as bebés na creche, as interacdes e a
organizacao dos tempos e espacos (Tristdo, 2004; Dumont-Pena, 2015; Bitencourt e Silva, 2017;
Mongcéo, 2017; Arenhart et al., 2018; Guimarées e Arenari, 2018; Rodrigues e Ramos, 2019;
Akuri et al., 2020; Leite, 2020; Silva e Neves, 2021; Katz et al., 2020; Ribeiro, 2022), o que
possibilita problematizar e analisar a indissociabilidade do cuidado e educagdo na Educacgéo
Infantil. Contudo, a abordagem de atos de cuidar na perspectiva da participacdo dos/as bebés
como iniciadoras destes atos e sua relagdo com o desenvolvimento cultural apareceu somente
nos estudos de Katz et al. (2020), Silva e Neves (2021); Ribeiro (2022).

Todos estes estudos trazem contribui¢cdes importantes para se pensar as vivéncias dos/as
bebés em atos de cuidado, o que é fundamental para compreender como as relacdes de cuidado
engendradas no contexto social afetam seu processo de desenvolvimento cultural. Portanto, os
estudos dos autores referenciados acima apresentam pesquisas que contribuem para a

problematizacdo, reflexdo e analise da tematica que este trabalho propde.
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CAPITULO 1 - CUIDADO E EDUCACAO

Neste capitulo, abordo o cuidado e a educacdo buscando ressaltar alguns pontos
importantes que envolvem esta relacdo. Sendo assim, inicialmente, ressaltamos aspectos da
trajetoria histdrica da constituicdo do cuidar e educar enquanto direito das criangas da Educacéo
Infantil. A andlise dessa trajetéria revela como as concepcbes sobre infancia e crianca
direcionaram as lutas e os movimentos em prol da Educacéo Infantil e como isto, ao longo do
tempo, repercutiu nos documentos oficiais que tratam sobre a Educacdo Infantil. Estes
documentos passaram a considerar a indissociabilidade do cuidar e educar. Entretanto, ainda ha
muitos desafios do ponto de vista das politicas publicas e das formas de estruturacdo das
instituicbes de Educacdo Infantil. Além disso, tais documentos revelam o quanto é importante
pensar 0s espacgos coletivos para os/as bebés e criancas pequenas como espacos onde o cuidar e
0 educar se relacionam de forma indissociada.

Considerando os desafios na compreensao do significado do cuidar na Educacéo Infantil,
discutimos seu conceito esclarecendo que héa diferentes estudos relacionados ao cuidar: alguns
que enfatizam o cuidar a partir de uma visdo social e politica e outros que focalizam as relagdes
entre 0s sujeitos.

Ressaltamos também, de forma mais geral, o cuidado como pratica cultural para,
posteriormente, ressaltar especificamente a relagdo do cuidado com o processo de

desenvolvimento cultural dos/as bebés a partir da teoria de Vigotski.

1.1. Aspectos historicos da constituicdo do cuidar e educar enquanto direito na
Educacéo Infantil.

A discusséo sobre o cuidado e educacdo na perspectiva do direito das criangas nos remente
a reflexdo da trajetdria historica da Educacdo Infantil e de como esta relacdo se configurou ao
longo dos anos. A expressdo Educagdo Infantil nem sempre existiu. Ela surgiu para expressar
uma concepcao de educagdo para as criangas 0 a 6 anos que foi sendo construida a partir dos
anos 70 e se consolidou nos anos 90. Nas primeiras instituigdes dedicadas as criangas menores
de 6 anos no Brasil, é possivel constatar que houve trajetdrias paralelas para o atendimento
dessas criangas. Embora houvesse desde o inicio um projeto educacional para atender as

criangas nas instituicoes, este projeto



27

assumia caracteristicas diferentes de acordo com a classe social a ser atendida e a idade das
criancas. Os estudos de Kuhlmann Junior (2000) apontam que, para as criancas das classes
populares, previa-se um atendimento sem grandes investimentos financeiros, configurando-se
para as criangas das classes mais pobres uma perspectiva educativa assistencial. Neste sentido,
o0 atendimento a crianca era entendido como forma de reduzir conflitos sociais gerados pela
precariedade das condicOes de vida a que estas criangas estavam sujeitas.

Kuhlmann Junior (2000) esclarece que houve direcionamentos diferentes também para
o0 atendimento segundo a idade das criangas. Sendo assim, o atendimento as criancas de zero a
trés anos de idade vinculava-se aos 6rgdos de Saude e de Assisténcia, cujas instituicGes eram
denominadas creches. Ja o atendimento das criancas de quatro a seis anos estava ligado ao
sistema educacional e ocorria nos Jardins de Infancia, inspirados pela pedagogia de Froebel®.

O atendimento as classes mais pobres e nas creches baseava-se em uma perspectiva
educativa com uma concepcao assistencialista relacionada a ideia de protecdo, higiene e salde.
O atendimento, em sua grande maioria, era de responsabilidade dos drgdos do governo,
vinculados a Saude ou a Assisténcia Social, mas havia, também, em propor¢fes menores, 0
atendimento sob a responsabilidade de empresas que se propunham a atender os filhos das
trabalhadoras e o faziam desde o bercéario, como em S&o Paulo, em 1920. Kramer (2006)
esclarece que a criagdo destas instituicdes foi constante. Contudo, Salde, Assisténcia e
Educacdo ndo se articularam ao longo da historia, e nenhuma destas esferas considerou-se
responsavel efetivamente pelo atendimento a crianca.

A auséncia de integracdo de cuidado e educacdo nas institui¢fes para a crianga pequena
foi uma tendéncia ndo s6 no Brasil. Haddad (2006), ao analisar esta integracdo na histéria do
atendimento as criangas menores de 6 anos em instituicbes de educacdo no mundo, constatou
que ela € permeada por dois fendmenos: o desenvolvimento paralelo das instituicGes e fatores
politicos e ideoldgicos. No desenvolvimento paralelo das instituicbes para as criangas
pequenas, observa-se o desenvolvimento de duas categorias de instituicGes: as que surgiram a
partir de programas sociais e filantropicos de protecdo e prevencdo ao abandono e a
delinquéncia, voltados ao atendimento de criangas e familias em condic¢des de vulnerabilidade,

e as que se desenvolveram a partir da implementacdo de modelos de educacéo para a crianca

8 Friedrich Wilhelm August Froebel, nascido em 21 de abril de 1782, foi um pedagogo aleméo que fundou o
primeiro jardim de infancia.

Froebel ressalta a importancia do exercicio da cooperagao e da ajuda mdtua na préatica educativa com
criancas; atividades impulsivas e instintivas como fontes primarias das atividades educativas e a valorizagao
das atividades espontaneas — jogos, dramatizagdes e movimentos livres como base da a¢do educativa.
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pequena concebidos por educadores, como Oberlin (salles d_asile), Robert Owen (infant
school), Froebel (Kindergarten) e Montessori (casas del bambini). Estes modelos acabaram
sendo difundidos por todo o mundo.

Para Haddad (2006), embora a dicotomia cuidar/educar seja associada, muitas vezes, ao
formato que estas duas categorias de instituicdo foram adquirindo ao longo da historia, em razdo
de seus objetivos e fungdes. Ha evidéncias de que essa cisdo resulta de fatores politicos e
ideologicos. Tais fatores sdo menos evidentes e estdo relacionados aos eventos econdmicos,
politicos e culturais como a Guerra Fria, a revolucéo cultural dos anos 1960 e 1970 no Ocidente
e a globalizacdo que marcaram a histéria mundial, influenciando fortemente a adog¢do de
abordagens mais ou menos integradas do cuidado e educacao.

A ciséo entre servicos de atendimento infantil e educacéo pré-escolar, acentuada nos
paises capitalistas durante o periodo da guerra fria, serviu para estabelecer uma distancia dos
principios subjacentes aos servicos de cuidado coletivizado, adotados pelos paises comunistas,
visto que a expansdo de um tipo de socializacdo infantil coletiva era vista como uma ameaca ao
sistema politico capitalista, fundamentado na primazia da familia (Haddad, 2006, p. 526).

Em vista disso, ela ressalta que, nas sociedades comunistas, as instituicdes de Educacao
voltadas para as criangas menores de 6 anos eram importantes porque reduziam a carga de
trabalho das mulheres em casa e as responsabilidades do cuidado, o que possibilitava o maior
envolvimento delas do ponto de vista politico e social. J& no ocidente, ressaltava-se a
importancia da familia e os ideais de maternidade como Unica maneira de garantir a satde
mental e psicoldgica da crianca, o que era respaldado por estudos que afirmavam que a
separacdo materna e a institucionalizacdo da crianga pequena causariam danos ao
desenvolvimento infantil, especialmente na crianga menor de trés anos.

Os Estados Unidos e a Inglaterra, de acordo com Haddad (2006), estiveram a frente da
campanha que pregava a educacéo e o cuidado da crian¢ga como um assunto privado, recusando,
assim, a adocdo de medidas de apoio a familias com criancas pequenas. Os governos
desses paises acabaram influenciando a direcdo das politicas para a infancia nos paises em

desenvolvimento, como o Brasil.

Por exemplo, o programa americano Guerra contra a Pobreza, lan¢ado na década de
1960, com o objetivo de promover as condic¢bes das criancas em situagdo de privacdo
e desvantagem cultural via programas de educacdo compensatoria, teve um enorme
impacto sobre as politicas educacionais brasileiras. A expansdo da educacdo pré-
escolar durante a ditadura militar foi promovida a partir de um modelo de baixo custo
visando prevenir o futuro fracasso escolar (Haddad, 2006, p. 528).

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), o
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Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
ao exigirem que as politicas sociais dos paises pobres fossem de baixo custo, influenciaram a
politica de atendimento da Educacdo no Brasil nos anos 70. Nota-se uma concepcao que
mobiliza o atendimento as criancas de classes mais pobres, consideradas com deficiéncias
culturais e fadadas ao fracasso escolar. Baseada na ideia de que seria preciso criar estratégias e
politicas compensatdrias, desde os primeiros anos de escolarizagdo, para superar este fracasso
escolar e promover a democratizacdo do ensino, surgiu a politica que ficou conhecida como
Educacdo Compensatéria (Kramer, 1982).

O Unicef, que em 1965 promoveu a Conferéncia Latino-Americana sobre a Infancia e a
Juventude no Desenvolvimento Nacional, trazia a ideia de simplificar as exigéncias basicas para
uma instituicdo educacional e implantar um modelo de baixo custo, apoiado na ideologia do
desenvolvimento da comunidade. Esta ideia acabou influenciando a elaboragcdo do Plano de
Assisténcia do Pré-escolar, do Departamento Nacional da Crianca — DNCr — de 1967. Neste
plano, havia as orientacfes que guiaram as propostas de pré-escola de massa, elaboradas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC — formuladas durante a década de 1970 e 1980.
Proposta que se configurou em uma politica de assisténcia ao pre-escolar sem recursos
orcamentarios especificos e se apoiou no trabalho voluntario, na cessdo de espacos, baseando-
se na participa¢do comunitaria. Marcando o inicio da expansdo do atendimento das criancas a
partir de 4 anos em instituicdes educacionais, em 1975, o MEC formulou o projeto Casulo,
primeiro programa brasileiro de educacdo de massa voltado para crian¢as menores de 6 anos,

que acabou sendo desenvolvido pela Legido Brasileira de Assisténcia — LBA.

Apesar de ter formulado um programa nacional de educacao pré-escolar de massa, nao
foi o MEC que conseguiu implanta-lo na década de 70, mas sim a LBA, através do
Projeto Casulo. Langado em 1977 o projeto rapidamente se expandiu, ultrapassando
a meta prefixada de atender 70 mil criancas no ano de implantacdo. Apesar de
autodenominar-se Creche Casulo, 0 modelo mais se aproxima da pré-escola, pois
oferece vagas predominantemente em meio periodo (quatro horas), principalmente
para criancas a partir dos 4 anos. Atuando de forma indireta, repassando recursos a
instituices privadas e prefeituras, a LBA conseguiu implantar um programa nacional
antes do MEC (Rosemberg, 1992, p. 26).

De acordo com Dumont-Pena e Silva (2018), os estudos sobre essa politica de
atendimento revelavam a escassez de recursos materiais e a fraca qualidade das interacgdes entre
aqueles que cuidavam das criancas em creches e outras instituicbes de acolhimento. Verificou-
se gque, na maior parte dos casos, esses servicos eram prestados por mulheres provenientes de
comunidades carentes, com niveis de escolaridade baixos e sem formacgdo adequada para o
cuidado e a Educacéo Infantil em contextos coletivos.

Além das pesquisas desenvolvidas sobre o cuidado e educacdo, o movimento das
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mulheres em favor deste direito das criangas foi muito significativo. A critica feminista a
vinculagdo da creche como necessidade de criangas cujas maes trabalhavam fora de casa
concebendo, portanto, a creche como um substituto materno, foi importante para evidenciar a
divisdo sexual do trabalho, as desigualdades entre homens e mulheres e 0s impactos dessa
desigualdade na organizacao das instituicdes. Haddad (2006) pontua que este movimento teve
um papel importante ao sinalizar novas possibilidades de socializagio extra parental. O conceito
de atendimento infantil voltava-se para uma concep¢do de um servigo educacional, nao
filantropico, de direito da crianca, da mulher e da familia. Para a autora, esta concepcao estaria
em consonancia com as profundas transformacGes de valores, atitudes, praticas e papéis que

permearam as décadas que se seguiram.

Possivelmente, esse novo conceito foi 0 embrido do que é chamado agora de educagéo
e cuidado infantil, o precursor de um modelo moderno de socializacdo extrafamiliar
com componentes profissionais e educacionais, capaz de atender tanto as necessidades
de cuidado e educacdo da crianga quanto as necessidades sociais, ocupacionais e
familiares dos pais (Haddad, 2006, p. 529).

Outro aspecto importante, ressaltado por Dumont-Pena e Silva (2018), é que a
consolidagdo das creches comunitarias nas comunidades vulneraveis foi importante na
conquista de convénios com 6rgaos publicos e deu visibilidade social as suas praticas e lutas,
fortalecendo a defesa das condicdes politicas das comunidades para assumirem, no espaco

publico, o cuidado e a educacao das criancas.

Era comum encontrar entre as liderangas dos movimentos de luta por creche a defesa
de que as comunidades, por conhecerem os proprios problemas, eram capazes de
organizar e realizar o atendimento, preservado dimensdes culturais dos processos de
cuidado e educacéo das familias, o que ndo significa que ndo reivindicassem formacéo
para os educadores (Dumont-Pena e Silva, 2018, p. 39).

Este processo inicial de configuracdo dos direitos das criangas as instituicdes infantis
tem uma forte correlagcdo com as concepgdes que vdo se constituindo durante 0s movimentos
de lutas sociais. A partir dos anos 1980, os estudos das diversas areas (sociologia da infancia,
antropologia, psicologia historico-cultural) contribuem para o olhar diferenciado para as
criancas e para a infancia. Sao estudos que consideram as criangas como sujeitos de plenos
direitos, capazes de producdo simbolica e de constitui¢do das suas representagdes e crencas em
sistemas organizados, isto é, em culturas. Concebem a crianga como um ser ativo e autbnomo,
considerando-a a partir de seu contexto concreto, e ndo do ponto de vista do que ela pode vir a
ser. Esta imagem social da crianga considera toda sua potencialidade no presente, com a
necessidade de ouvir sua voz, entender sua acédo e sua producdo de cultura, reconhecendo a

infancia como construgéo social, elaborada com as criangas no conjunto das relagdes sociais.
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Estas concepcgdes, engendradas também pelas lutas dos movimentos sociais,
contribuiram para entender como processo indissociavel o cuidado e a educacao, impulsionando
0 reconhecimento dos direitos das criancas e fazendo com que 0s instrumentos normativos
expressassem essa indissociabilidade. Por meio da forca de um movimento social que conseguiu
se introduzir no processo constituinte e se manter presente a partir de uma emenda popular, com
mais de um milhdo de assinaturas de todas as unidades da Federagdo, construiu-se uma nova
forma de olhar a criangca — a crianca cidadd — expressa na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988). As criancas se inseriam no mundo dos direitos humanos dando visibilidade a necessidade

de implementacdo de novas politicas para a infancia.

Na Constituicdo Federal de 1988, a educagdo das criancas de 0 a 6 anos, concebida,
muitas vezes, como amparo e assisténcia, passou a figurar como direito do cidadédo e
dever do Estado, numa perspectiva educacional, em resposta aos movimentos sociais
em defesa dos direitos das criancas. Nesse contexto, a prote¢do integral as criancas
deve ser assegurada, com absoluta prioridade, pela familia, pela sociedade e pelo poder
publico (BRASIL, 2005, p. 9).

Outro marco importante na construcéo historica do direito a Educacédo e ao cuidado na
primeira infancia foi a Convencgéo dos Direitos da Crianca (CDC) de 1989, ratificada pelo
Brasil em 24 de setembro de 1990. A CDC explicitou que o direito aeducacéo e ao cuidado
envolve a necessidade do reconhecimento na legislacdo, da elaboracdo de politicas pablicas e
mecanismos legais para que o cidaddo possa reivindica-la. Contempla, de maneira mais ampla,
os direitos humanos: direitos civis e politicos; econdmicos, sociais e culturais; direitos especiais
(protecdo). Este ultimo tem mobilizado discussGes sobre a possibilidade destes direitos
figurarem ao lado dos direitos civis de forma coerente. Isto porque os direitos civis tratam dos
direitos relacionados a liberdade individual, de se expressar, de ter opinido, de ter consciéncia e
religido, de associacdo, de reunido pacifica e direito ao respeito a vida privada. Direitos que,
para muitos, seriam incompativeis com o direito de protecao.

A maior particularidade da Convencdo reside em que, ao lado dos direitos de
liberdade, reconhece os direitos de protecdo, ou denominados passivos, ou ainda,
“direitos-créditos”, conforme Renaut (2002). Se os direitos de liberdade e participacao
sdo reconhecidos a crianca devido a sua identidade com o homem, os direitos de
protecdo sdo devidos em razdo da especificidade de ser crianga. Assim, para varios
analistas, aqui estaria posta uma de suas incongruéncias internas: a coexisténcia entre
os direitos de prote¢do e os de liberdade (Rosemberg e Mariano 2010, p. 711).

O avango na atribuicédo do direito das criangas a autonomia e de terem suas vozes ouvidas
acaba levando a tensdes relacionadas a essa possivel incompatibilidade. Neste sentido, para
Rosemberg e Mariano (2010), um dos pontos cruciais na tensao instaurada € o significado da

protecdo. Para as autoras, € necessario questionar se o reconhecimento das criangas como atores
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sociais significa reconhecer que devem assumir decises importantes ou serem envolvidas em
processos judiciais, cujo controle Ihes escapa, visto que as instituicbes sdo constituidas e
funcionam em sociedades adulto céntricas. Para refletir sobre esta questdo, por um lado,
Rosemberg e Mariano (2010) problematizam a unicidade da categoria infancia, que tem o
acesso a recursos sociais, politicos e econémicos de forma desigual tanto com relacdo aos
diferentes segmentos sociais, quanto em relacdo aos diferentes subgrupos etarios que a
compdem. Por outro lado, destacam que héa diferenciacdo entre vulnerabilidade inerente a essa
etapa da vida e a vulnerabilidade estrutural, decorrente da posicdo socialmente subordinada da
infancia. Neste sentido, elas consideram que os direitos de liberdade sdo um ideal regulador das
interacOes entre adultos e criangas no espaco publico e na familia, que precisam ser interpretados
a luz da posicao de subordinacdo das infancias, ou seja, da sua vulnerabilidade estrutural nas
sociedades contemporaneas. Elas ressaltam também que a concretizacéo de direitos de liberdade
para criancas ndo esta apenas vinculada as relagdes interpessoais, mas adentra as instituigdes
e os diversos setores da vida em sociedade, o que faz com que os direitos de liberdade da
crianca sejam ressignificados pelos limites determinados pelas politicas publicas e pelos riscos
reais derivados de nos adultos e das instituicbes que criamos, ao impingirmos a infancia uma

posicao de subordinacao.

Sabe-se que a concretizacdo de direitos de liberdade e de protecdo ultrapassam as
relagOes cotidianas, pois sdo as instituicdes sociais que vao ressignificar as palavras e
traduzi-las em atos, normas e formas de aceitacdo do outro, influenciadas pelo lugar
que a inféncia ocupa na sociedade, que ddo o contorno sobre o0 modo com que as
criangas serdo tratadas e, consequentemente, como o0s adultos irdo enxergé-las
(Kramer, Nunes e Pena, 2020 p.5).

Nota-se a necessidade de analisar as rela¢cbes de dominacdo, inclusive as etérias, para
que as declaragdes, estatutos ou convencdes dos direitos das criangas ndo corram o risco de
gerar dispositivos que ampliem o poder do adulto. Neste sentido, a tensdo intrinseca a
complexidade da relacdo de liberdade e protecdo nos faz refletir sobre a CDC e outros
dispositivos legais que a sucederam. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990), por exemplo, teve como fonte de inspiracdo a CDC, tornando-se também outro
importante marco para a atribuicao de direitos a crianca. Entretanto, Didonet (2015) ressalta que
0 ECA expressa menos do que foi postulado na Convencédo dos Direitos da Crianca ao ndo
deixar claro que ndo é s6 o adulto que fala, que tem voz, interpretagdo e decisdo sobre os
assuntos de interesse da crianga, mas também a crianca tem o que dizer e deve ser ouvida.

O ECA foi uma das conquistas mais relevantes com relacdo aos direitos das criancgas e
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adolescentes. Contudo, sofre constantemente com um dilema de avancos e retrocessos que séo
gerados principalmente por parte daqueles que desconsideram os direitos das criancas, impondo
uma concepc¢ado que busca legitimar um imaginario de crianca que desconsidera a diversidade.
Neste sentido, o ECA acaba sendo usado como uma forma de minimizar os direitos ao ser
utilizado de forma equivocada, dando énfase ao uso punitivo dos direitos contra as criangas e
adolescentes, usando de forma discriminatdria esses direitos contra a diversidade do ser crianca
e adolescente. E necessario, portanto, romper com estas concepcdes que impedem a afirmagcéo,
de forma concreta, dos direitos das criangas expressos no ECA e em outros documentos legais.

O reconhecimento do direito das criancas ao cuidado e a educacgdo por parte do Estado
foi um avanco importante, segundo Dumont-Pena e Silva (2018), porque possibilitou
intensificar a discussdo sobre o que consiste o cuidar e educar de bebés e de criancas
pequenas em espacos coletivos, o que levou o foco para as discussdes relacionadas ao curriculo,
as préticas pedagogicas, a organizacdo dos espagos e dos tempos e a formagdo adequada para
os docentes. Estas discussfes consideravam também que, para estruturar uma Educacdo que
ampliasse as experiéncias das criancas de forma significativa, era necessario considerar as
especificidades da fase de desenvolvimento humano compreendida entre o nascimento e 0s seis

anos.

Nesse sentido, grande esforco foi e tem sido empreendido para tratar o acesso a creche
e a pré-escola, especialmente a primeira, como um direito da crianca (e ndo mais
apenas uma necessidade da familia pobre) e um dever do Estado. Dessa forma, a
expressdo educar e cuidar pretende expressar 0 que se entende como fungdes da
Educacdo Infantil, e buscar a superacdo da forma dissociada com que as atividades
relacionadas aos cuidados basicos e aquelas consideradas especificamente educativas
foram tratadas ao longo da histéria (Dumont-Pena e Silva, 2018, p. 39).

A concepcéo da indissociabilidade do cuidar e educar para as criangas de 0 a 6 anos,
assim, passou a ser expressa nos documentos que foram lancados pelo Ministério da Educacéo
(MEC) ap0s 1990. Ja com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), a expressao
Educacéo Infantil consolidou-se como forma de expressar uma concepgao, uma perspectiva
politica em relacdo as criangas dessa idade. A LDB define a finalidade da Educacéo Infantil
como sendo o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade. Tornou-
se um documento importante para o processo de mudancas para o atendimento das criancas de
0 a 6 anos, trazendo esta nocao de indissociabilidade do cuidar e educar. A partir de entdo, as
creches foram inseridas no sistema de ensino, desvinculando-as da assisténcia social e
demarcando que a crianga tem direito a educar-se em uma instituicdo independente da

necessidade de seus pais ou do responsavel que possui sua guarda.
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Estas mudangas foram sendo percebidas aos poucos na rede municipal de Belo
Horizonte, municipio onde se desenvolveu esta pesquisa. Assim, até o ano de 2003, o
atendimento de bebés e criancas bem pequenas, até trés anos, era feito, neste municipio, por
instituicGes com iniciativas privadas em parceria com a rede publica. A partir de 2003, houve a
criagdo das Unidades Municipais de Educagéo Infantil -UMEIS e o cargo de educador infantil.
As creches que eram vinculadas & assisténcia social passaram a ser vinculadas, entdo, a
Secretaria Municipal de Educacao.

A Educacao Infantil, entdo, a partir dessa data, passou a ser considerada legalmente, no
municipio, como uma etapa da educacdo béasica. As UMEIS eram vinculadas as escolas
municipais e ndo tinham autonomia. No ano de 2018 houve uma mudanga da nomenclatura, as
UMEIS tornaram-se EMEIS, Escola Municipal de Educacéo Infantil. Estabeleceu-se também a
autonomia dessas instituices criando o cargo de diretor antes inexistente.

Percebemos, nestas Gltimas duas décadas, avancos e retrocessos no atendimento em
instituicdes educacionais dos/as bebés e criangas pequenas desse municipio. Com as lutas
coletivas por educacdo de qualidade, houve o reconhecimento da Educacao Infantil e ampliacao
significativa do atendimento do bercario com uma perspectiva de educacdo integral em tempo
integral. Além disso, houve uma valorizacdo das professoras e aumento de salarios. Depois,
percebemos um retrocesso com a contratacdo de auxiliares, que ndo havia antes, o que acabou
promovendo o trabalho de ciséo, de separagéo. Isto porque a rede municipal de Belo Horizonte,
ao contratar auxiliar para fazer o trabalho de cuidado com o corpo da crianca, expressa, na
pratica, embora sua proposta curricular diga o contrario, uma dicotomia entre cuidar e educar.
Além disso, houve também uma reducéo do atendimento do bercério para aumentar o nimero
de matriculas das criancas de 4 e 5 anos e aumentou-se 0 atendimento em rede parceira’.

Portanto, a insercéo da creche no sistema de ensino, considerando o cuidar e educar, foi
um avanco importante, mas que demandou, e ainda demanda, a compreensdo da sua
especificidade. Para Godoy e Mongdo (2021), esta compreensdo € necessaria para evitar
retrocessos como propostas “escolificantes” (Moss, 2008)® e diminuicdo do atendimento

7 Atualmente, a Rede Parceira é constituida por 243 estabelecimentos de ensino (creches) para atendimento
exclusivo a Educacao Infantil, através de parceria firmada entre a SMED e Organizacg@es da Sociedade Civil

(OSC*s), realizada a partir de chamamento publico ou credenciamento, regidos sob as exigéncias da
Resolucdo 001/2015, do Conselho Municipal de Educacdo (CME-BH).

8 0 termo “escolificacdo” refere-se a compreenséo da funcio da Educacio Infantil como lugar para preparar
as criangas para 0 Ensino Fundamental.
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integral as criancas de 0 a 3 anos, 0 que pode ocorrer devido a transferéncia das creches como
uma medida exclusivamente administrativa e a ndo consideragéo da crianca e da infancia como
o foco das politicas. Isto revela a necessidade de maior atencédo aos efeitos desse processo nas
praticas cotidianas e a importancia de se resgatar a defesa de uma politica de Educacéo Infantil
integral e articulada com foco nos direitos fundamentais das criancas, defendida desde o periodo
Pré-Constituinte. As autoras ressaltam a importancia de compreender a Educacéo Infantil como
direito das criancas e suas familias, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca, o que afirma a necessidade de garantir a oferta com qualidade com vistas a universaliza-
la, de modo a configurar uma politica publica de Educacdo Infantil que possibilite tornar reais
as conquistas advindas da legislacéo.

De acordo com Kramer, Nunes e Pena (2020), as varias formas de mobilizacédo social,
acOes, projetos e programas governamentais que objetivavam um pais com menos
desigualdades contribuiram para que diminuissem as taxas de criancas fora da escola. As autoras
sinalizam que, na década de promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente, havia 20%
das criancas fora da escola. Ap6s 30 anos, esta taxa foi reduzida para 4,7% (UNICEF, 2019).
Contudo, considerando a educacdo de O a 6, € preciso avancar no sentido de garantir uma
Educacéao Infantil de qualidade para todas as criangas. Neste sentido, o Estado deve assumir a
importancia do seu papel na constituicdo dos direitos das criangas.

Godoy e Moncdo (2021) ressaltam que é preciso encontrar caminhos que permitam
romper com 0s baixos recursos destinados a expansao e manutencédo, especialmente das creches,
com a proliferacdo das redes paralelas de educacdo da crianca de 0 a 3 anos e com as lacunas
existentes na formacé&o inicial e continuada dos profissionais que atuam na primeira infancia.

Para as autoras, € importante escutar as criangas e as familias neste processo.

O desafio de materializar o que foi garantido na legislacdo para a Educacdo Infantil
por meio das politicas publicas e préaticas cotidianas tem como centro a efetivacdo da
escuta profunda das criangas e suas familias, pois é partindo dessa escuta que serdo
construidas propostas pedagégicas que realmente atendam as necessidades e
curiosidades infantis, sem descuidar, contudo, dos profissionais que atuam junto a elas
e das questBes de ordem familiar (Godoy e Moncéo, 2021, p. 43).

O conceito de cuidar e educar como um direito humano fundamental para as criangas
implica que o Estado assuma sua responsabilidade no cumprimento da lei, na garantia da
efetivacdo destes direitos por meio da formulacdo de politicas publicas e a restituicdo dos
direitos violados. Para consolidar estes direitos e ampliar a oferta com qualidade, Kramer (2006)
ressalta que é necessario superar desafios como financiamentos para a Educacdo Infantil,
organizagdo dos sistemas municipais, articulagdo das politicas de Educacdo Infantil com
politicas sociais; a formacg&o dos profissionais da Educacdo Infantil e os problemas relativos a
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carreira; as acdes e pressdes de agéncias internacionais; as precarias condi¢des das creches
comunitarias ndo transferidas para as redes municipais de educagdo. Contudo, o Estado,
ao negar aobrigacdo de superar estes desafios compromete os direitos das criancas, 0 que
esvazia do processo educacional a concepcdo mais ampla sobre infancia, educacgéo, cuidados e
direitos.

Para Haddad (2006), as ideologias da Guerra Fria provocaram uma cisdao de cuidado e
educacdo. Por sua vez, a revolucdo cultural ocidental dos anos 1960-1970 favoreceu um
momento em direcdo a integracdo ao unificar as metas sociais e educacionais. Ja a globalizacéo
faz um movimento de refrear a tendéncia a unificacdo dos servigos, seguindo esta tendéncia de
minimizar a participacgdo do Estado.

Lassale et al. (2020) ressaltam que 0 avango no reconhecimento das criangas como
sujeitos de direitos, a partir da CDN (1989), traz a tona a necessidade de criar condi¢des para
que sejam respeitados estes direitos que englobam direitos econdémicos, sociais, culturais e

politicos. Esta convencdo afirma que as criancas sdo titulares de todos os direitos.

Um dos seus principios fundamentais é o interesse superior da crian¢a, entendido
como um conjunto de acdes e processos que tendem a garantir um desenvolvimento
integral e uma vida digna, bem como as condi¢es materiais e afetivas que lhe
permitem viver plenamente e alcancar os maximo bem-estar possivel. A prevaléncia
desse principio pressupde a satisfacdo imperiosa de todos os direitos da crianga e do
adolescente (Lassalle et al., 2020, p. 5).°

O direito da crianca inclui, assim, o seu bem-estar fisico, cognitivo, afetivo, social,
vinculando-se a percepcéo do cuidado em seu sentido mais amplo. Kramer, Nunes e Pena (2020)
ressaltam que o cuidado esta presente nos textos base que norteiam a Educacao Basica no Brasil,
tanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) quanto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Para Montenegro (2005), em documentos como
as Diretrizes de Politica de Educagédo Infantil, elaborado e difundido pela Coedi, Coordenacéo
de Educacao Infantil do MEC (Brasil, 1993), encontramos, possivelmente pela primeira vez em
um documento oficial sobre a Educacgdo Infantil, com referéncia as dimensfes de cuidado e
educacdo, quando define-se o atendimento oferecido por creches e pré-escolas como uma
primeira etapa da educacgédo para a cidadania. Outros documentos também foram importantes

neste sentido: 0 MEC priorizou a elaboragéo e disseminacdo do Referencial Curricular Nacional

% Uno de sus principios claves el del interés superior del nifio, entendido como un conjunto de acciones y
procesos que tienden a garantizar un desarrollo integral y una vida digna, asi como las condiciones materiales
y afectivas que les permitan vivir plenamente y alcanzar el maximo bienestar posible. La prevalencia de este
principio supone la imperiosa satisfaccién de todos los derechos de la infancia y la adolescencia. (LASSALLE
et al. 2020, p.5)
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para a Educacgéo Infantil (RCNEI/1998) (BRASIL, 1998); o Conselho Nacional de Educacao
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI/2009); O
MEC/Coedi elaborou os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009),
instrumento de autoavaliacdo institucional que propde a participacdo de profissionais, familias
e representantes da comunidade na avaliagdo do trabalho desenvolvido nas instituicoes;
MEC/Coedi criou 0 Grupo de Trabalho (GT) de Avaliagdo da Educacgéo Infantil, instituido pela
Portaria no 1.147/2011, com o objetivo de elaborar propostas e metodologias de avaliacdo para
a Educacdo Infantil; O MEC elaborou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017),
documento que afirma a importancia da participacdo das criancas, das suas experiéncias e
saberes.

Dumont-Pena (2015) ressalta, porém, que conforme foram estabelecidas diretrizes para
guiar o trabalho na Educacdo Infantil, persistiram dissonancias. A autora traz como exemplo a
divulgacdo, pelo MEC, do RCNEI/1998. Segundo a autora, esse documento reforgou a
inseparabilidade entre cuidado e educacdo no atendimento a criangas de zero a seis anos em
creches e pré-escolas, mas foi alvo de criticas por destacar consideravelmente os processos de
aprendizado de conteudos das criancas desde a infancia. Esse documento proporcionava
orientacOes praticas para a organizacao dos processos pedagdgicos com as criangas e, por este
motivo, influenciou diversas redes de ensino e Institui¢cdes de Educacao Infantil que buscavam
orientar suas praticas a partir dele. O foco nas praticas pedagdgicas acabava evidenciando o
educar, dando uma conotacdo maior a esta dimensdo em relacdo ao cuidar, ressaltando mais

uma dicotomia do que a inseparabilidade destas dimensoes.

1.2. Cuidado e Educagéo: Indissociabilidade ou dicotomia?

Para Tiriba (2006), embora o conceito de cuidado e educacdo seja frequentemente
entendido como um Unico processo, com ambas as acBes profundamente interligadas, a
combinagdo frequentemente aparece como dicotomia nos textos académicos, propostas
pedagdgicas, praticas e conversas com educadores infantis. A autora considera que ha
dificuldades de abordar o tema cuidar e educar que decorrem de fatores socio-historicos
relacionados a questfes de género em uma sociedade capitalista-urbana-industrial-patriarcal
marcada pela divisdo corpo/mente. A hipGtese é que cuidar e educar realmente expressam e

revelam essa divisao.

Nos anos 90, com a perspectiva das creches e pré-escolas serem incorporadas aos
sistemas de ensino como primeira etapa da educacdo basica, era preciso integrar as
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atividades de cuidado, realizadas nas creches, com as atividades de cunho claramente
pedagégico, desenvolvidas nas pré-escolas. A solucdo conceitual encontrada foi o
bindmio cuidar e educar. Mas, se teve 0 mérito de assumir o corpo como objeto da
educagdo (o que é uma novidade importante), ndo resolveu as questdes colocadas pela
pratica. Entre outras coisas, porque, no Brasil, os trabalhos de cuidar do corpo estéo
relacionados, no passado, as escravas €, atualmente, as mulheres das classes populares
(Tiriba, 2006, p.2).

Sendo assim, ha uma dificuldade de compreender o significado de cuidar sem
desvincula-lo a esta posicdo de desprestigio que foi se constituindo ao longo da historia, o que
faz com que as professoras ndo queiram assumir o papel de cuidado nas instituicdes de Educacao
Infantil. Este papel acaba sendo assumido pelas assistentes ou auxiliares de sala que
desempenham os cuidados do corpo, como dar comida, dar banho, fazer a higienizacdo do
espaco, enquanto as professoras assumem as atividades consideradas pedagdgicas. Neste
sentido, a relacdo entre educagdo e cuidado nas instituicdes de Educacdo Infantil acaba
validando uma conotacdo hierarquica, com professoras focando na cognicdo e assistentes no
corpo. Esta forma de compreender, cuidar e educar na Educacdo Infantil deixa claro que ha
contradicGes entre as concepcdes que ressaltam a importancia da indissociabilidade de cuidar e
educar e das posturas assumidas nas praticas na Educacdo Infantil.

Ao buscar a origem destas visfes contraditorias ou antagonicas sobre o significado de
cuidado e educacdo, Tiriba ressalta que Montenegro (2001) investigou a origem etimologica
das palavras "cuidar" e "cuidado™ em varias linguas, descobrindo gque tanto cuidado quanto
pensar tém a mesma origem ‘cogitare”. Para a autora, tal descoberta traz atencdo para as
complexidades do pensamento e do sentimento, sendo separados pela histéria, nos marca e
dificulta a integracdo do cuidar e educar. Neste sentido, Tiriba ressalta que, desde Platdo, a
emocdo € associada ao irracional, ao natural, ao particular, ao privado e ao feminino. Em

contrapartida, a razéo € associada ao mental, ao cultural, ao universal, ao publico e ao masculino.

A descoberta da origem comum (cogitare) das palavras cuidar e pensar, nos remetem
a um tempo em que 0s conceitos de pensar e sentir estavam mais claramente
articulados. E nos leva a inferir que essa dualidade esta relacionada as tantas outras
dualidades, que, ao longo da modernidade, através de um processo histérico que
divorciou ser humano e natureza, separou o corpo da mente, partiu razdo e emocao,
elegendo aquela como salvo conduto para a busca da verdade. Nesta l6gica, 0 corpo
assume o lugar secundario destinado aos prazeres, aos desejos, a inconsciéncia. Nele,
a cabeca abriga a razdo, a consciéncia, 0 pensamento, tomado por Descartes como a
prova da nossa existéncia humana. Nesta légica, o corpo é simplesmente um portador
do texto mental (Tiriba, 2006, p.6).

A partir do século XVIII, a oposicdo entre emocdo e razdo aumentou e esta foi
reconceptualizada como uma "faculdade puramente instrumental”. A razdo, supostamente livre
da possibilidade de contaminar as emocdes ou valores, tornava-se uma ferramenta capaz de uma

leitura imparcial e universal da realidade. Por outro lado, as emocdes eram percebidas como
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impulsos irracionais que deveriam ser regulados pela razdo. Neste mesmo século, durante a
Revolugdo Francesa, que estabeleceu direitos de igualdade para todos e permitiu que as
mulheres trabalhassem nas fabricas, houve um forte movimento de reafirmacéo de sua condi¢éo
bioldgica, que definiu seus papéis como esposas e maes.

J& no século XIX, a entrada massiva das mulheres no mercado de trabalho ameacou a
estrutura patriarcal existente. Em resposta a esta situacao, as ciéncias, especialmente a medicina,
se propuseram a investigar minuciosamente as diferencgas entre homens e mulheres. Assim, a
medicina evidenciou, de acordo com estudos da biologia evolucionaria, da anatomia fisioldgica
e de outras disciplinas, que homens e mulheres tinham diferencas em termos de anatomia,
temperamento, fisiologia e inteligéncia. Baseando-se nesta afirmacao, os médicos responderam
as demandas dos movimentos feministas por educacéo e formacéo, argumentando que 0 acesso
a educacao poderia masculinizar as mulheres e atrofiar seus sistemas reprodutivos.

Neste mesmo periodo, de acordo com Tiriba (2006), a teoria evolucionista inspirou
pesquisas que enfatizavam a classificacdo e a hierarquizagdo dos individuos, o que permitiu a
justificativa de dominagdo colonial. Pautado pelas teorias da diferenca sexual, buscava-se
entender e ordenar o mundo de forma dividida: o0 mundo profissional, racional, masculino e o
mundo informal, irracional, emocional e feminino. Nesta concepcao, a sociedade atribuiu a cada
um dos sexos papéis diferenciados: os homens se preocupam com dinheiro, trabalho e coisas
publicas, enquanto as mulheres se preocupam com coisas privadas, como a organizagao da casa,
alimentacéo e higiene dos filhos, satde e conforto da familia. Em resumo, os homens cuidam
das coisas, enquanto as mulheres cuidam das pessoas. Define-se, assim, o patriarcalismo que
ainda atualmente influencia a organizagéo da sociedade.

Com a justificativa da natureza dos géneros, a sociedade dividia fun¢des para homens e
mulheres segundo as caracteristicas que eram adequadas a determinada fungdo. As mulheres,
sensiveis, afetuosas, cuidadosas, deveriam realizar atividades compativeis com estas
caracteristicas. A vida domestica seria sua funcao principal, porém, ela poderia trabalhar se
assumisse funcbes que ndo contrariassem sua natureza feminina. Dentro desta ideologia, o
magistério era considerado adequado as mulheres, porque possibilitava que elas exercessem
atividade de ensinar as criancgas, 0 que era considerado compativel com a tarefa ja exercida em
casa. Por outro lado, o trabalho em apenas um turno, possibilitava que as mulheres docentes
continuassem a desempenhar as atividades domeésticas atribuidas a elas. Assim, no inicio do
século XX, ser professora significava a oportunidade de desempenhar uma funcdo que se
destacava pela extensdo do papel materno, uma vocagéo das mulheres.

Reconhecendo que o magistério na Educacao Infantil € desenvolvido majoritariamente
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por mulheres e que estas sempre foram vinculadas 8 emog&o e a natureza, Tiriba (2006) destaca
a importancia de evitar explicagdes que naturalizam essas associagdes e propde um enfoque nas
explicacbes que consideram o cuidado como uma pratica historica e socialmente construida.
Pratica que, inegavelmente, esta intimamente relacionada as mulheres. Neste sentido, Tiriba
(2006) ressalta a importancia de considerar as professoras como profissionais aliadas a
ontologia de ser mulher.

Afirmar sua condicdo de geradora da espécie e assumir sua histéria social, sem com
isto deixar de rejeitar a situacdo de opressdo, nem reduzir- se a natureza essencial e
recair no determinismo biolégico. Valorizar a experiéncia feminina, desconstruindo
elementos de subordinagdo patriarcal, sem jogar fora o saber que é fruto de seu modo
histérico de pensar-sentir-fazer. Estes seriam desafios para um projeto de formacao de
educadoras que visasse enfatizar a importancia do cuidar (Tiriba, 2006 p.10).

Tiriba (2006) sinaliza que o interesse em creches e pré-escolas evoluiu de um interesse
reivindicativo focado na expansdo ou prestacdo de servi¢os para um foco na melhoria da
qualidade dos servicos e na promocdo de outros debates educacionais, como é o caso da
profissionalizagdo da educadora infantil. Para a autora, este tema enfrenta barreiras por tratar-
se de um trabalho desenvolvido majoritariamente por mulheres em uma cultura que as concebe
como naturalmente habilitadas para cuidar e educar criangas. Sendo assim, hd uma tendéncia
ideologica de negar a importancia do desenvolvimento profissional especifico para exercer a
docéncia na Educagdo Infantil.

Buscando bases que fortalecam as dimensdes cuidar e educar em um processo Unico,
percebemos possibilidades e desafios. Com relacdo as possibilidades, pode-se destacar as
concepcdes atuais sobre a socializagdo infantil, que consideram sua potencialidade e
participacdo, o reconhecimento da necessidade de valorizar seu contexto cultural, e a
necessidade de oferecer um contexto coletivo que dialogue, valorize e amplie seu
desenvolvimento cultural. Como desafio, tem-se a necessidade de compreender o
compartilhamento da educacéo e do cuidado das criancas, entre as institui¢des e as suas familias,
como essencial para a construcdo de suas identidades. Para Dumont-Pena (2015), este desafio
consiste em desenvolver compreensdes sobre a educagdo e o cuidado que atendam as
necessidades das criangas pequenas na contemporaneidade, em consonancia com as demandas

especificas geradas pelas diversas condi¢cdes sociais e contextos das familias e comunidades.

Compreende-se que para que essas(es) bebés sejam educadas(os) e cuidadas(os) nas
IEls, é importante estabelecer um dialogo continuo com as familias e com os saberes
advindos das camadas subalternas, de modo a selecionar um patrimdnio afetivo, social
e cultural como contetido da relagdo com essas criangas, que serd coletivo, e nao
individual, como nas casas. Pensando, de acordo com Honneth (2011), nas esferas do
reconhecimento humano (das quais trataremos de forma mais aprofundada no decorrer
desta tese), trata-se de reconhecer as(0s) bebés como seres humanos abstratos na esfera
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do direito a educacéo, contudo, com direito a vivenciarem experiéncias concretas mais
particulares, as quais se situam na esfera do cuidado, historicamente pensado e
vivenciado nas relagoes intimas, domésticas (Dumont-Pena, 2015, p.36).

Assegurar o cuidado e a educacdo dos/as bebés, reconhecendo as préticas culturais de sua
comunidade e conectando com outras culturas, é desafiador para a instituicdo de Educacgdo
Infantil. Dumont-Pena (2015) ressalta que cada familia tem um modo de alimentar, acariciar,
brincar, tranquilizar ou higienizar os/as bebés. Atividades que podem ser realizadas de diversas
formas e sdo aprendidas por todos nos quando ainda somos criangas, mesmo sem serem
percebidas como aprendizagens. Segundo a autora, uma parte importante dessas aces nao esta
no conteldo dos cursos de pedagogia. Além disso, sdo desconsideradas como importantes para
o trabalho pedagdgico, sendo interpretadas como obstaculo para a realizagédo deste trabalho.

Neste sentido, Dumont-Pena e Silva (2018) pontuam que € necessario construir
referéncias relativas aos saberes, as habilidades e as disposi¢fes necessarias para a efetivacao

dos direitos das criancas.

O trabalho educativo nessas instituicbes, a ser realizado pelas professoras e
professores dessa etapa, compreende os cuidados com o corpo da crianga e com 0
ambiente educativo. Essas atribui¢Bes trouxeram para o campo da educacdo e para a
propria categoria profissional professor novos elementos. No entanto, atividades
claramente entendidas como de cunho pedagdgicos sdo compreendidas e apropriadas
como parte do trabalho docente na Educacdo Infantil. J& as atividades de cuidado
encontram resisténcia por parte desse grupo profissional desde o processo de formacéo
até a organizacao, por parte de instancias gestoras e de instituicdes educacionais, de
carreira e de divisdo de funcfes que segmentam o que se entende por cuidado e o que
se entende por educacgdo (Dumont-Pena E Silva, 2018, p. 42).

A necessidade de construir referéncias sobre os saberes, as habilidades, as disposi¢es
necessarias para a efetivacao dos direitos de bebés e criancas pequenas traz em pauta o debate
em torno da formacédo profissional das/os docentes da Educacdo Infantil. Nesta etapa da
educacao, as funcdes de cuidado séo reconhecidas como parte do trabalho docente com bebés e
criangas pequenas. Nela, percebe-se a permanéncia de praticas historicamente construidas com
base na relagdo mulher-crianca e na atribuicéo do cuidado ao trabalho feminino. Neste sentido,
para Dumont-Pena (2015), a educacdo e cuidado da crianca pequena na Educacdo Infantil
revelam algumas regularidades por estarem inscritas na dinamica do trabalho de cuidado na
nossa sociedade.

Ao longo do processo de profissionalizacdo da Educacdo Infantil, sob os critérios
formais e académicos, observam-se dois desdobramentos citados por Maranhédo (1998): por um
lado, as mulheres que se dedicaram a lutar pela valorizacdo e implementacdo da Educacdo
Infantil, muitas vezes vistas como desqualificadas, leigas e inadequadas; por outro, as atividades
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de cuidado que foram consideradas um impedimento para a realizagdo das funcdes estritamente
educativas. De acordo com Dumont-Pena (2015), surgiu o questionamento sobre a quem seriam
atribuidas tarefas de cuidado, como fazer trocas, dar comida, dar banho, entre outras. A solucao
encontrada por muitas instituices, de acordo com Silva (2013), foi estabelecer praticas na
Educacdo Infantil de forma que as professoras ficassem responsaveis pelo planejamento e
execucdo das atividades pedagdgicas, enquanto as auxiliares — geralmente sem formacéo
docente — assumissem as demandas de cuidado. Tal divisdo evidencia a dificuldade de manter
acOes na Educacdo Infantil que compreendem cuidar e educar, pensando intencionalmente estas
dimensdes de forma integrada.

Para Montenegro (2005), tal dificuldade decorre da falta de clareza conceitual que acaba
encerrando o cuidado no componente emocional. Considerando que ha uma separacao entre o
que € visto como racional (educar) e o que é emocional (cuidar), a Educacgédo Infantil revela-se
um campo importante para a analise do cuidado. Além disso, a Educacdo Infantil enfatiza o
aspecto emocional, promovendo relagdes interpessoais intensas entre os profissionais e as
criancas, o que intensifica o paradoxo entre cuidar e educar.

No universo da Educacdo Infantil, tal separacdo assume uma conotacao hierarquica entre
a auxiliar e a docente. Podemos observar a atuagdo conjunta da auxiliar, que cuida (faz a
limpeza, troca fraldas, alimenta, acalma, atende as demandas emocionais), e da professora, que
se dedica as atividades pedagdgicas (transmite conhecimentos organizados, planeja atividades,
foca na cognicdo).

Embora cuidar e educar aparecam como fundamento de toda a educacdo bésica, é na
Educacao Infantil, principalmente com bebés, que ela gera mais discussdes. Os primeiros anos
de vida das criancas sdo marcados pelas demandas por cuidado e pelas especificidades nas
relagbes que as criangas estabelecem com o adulto a partir destas demandas. As criancas
relacionam-se com o outro, por meio das diferentes formas de linguagens que se manifestam
nos seus sorrisos, togues, olhares, choros, no balbuciar, nos gestos. A creche estd permeada
pelas formas de comunicacao das criancas, suas escolhas, seus conhecimentos, curiosidades e
necessidades. Linguagens que sdo potentes porque nos dizem muito sobre a crianga e nos
ajudam a compreender a indissociabilidade do cuidado e educagdo como seu direito. Conhecer
a crianca pequena e construir com ela uma relagdo empatica possibilita percebé-la, ter atitudes
respeitosas e interagir com ela como efetivo ser social, que possui direitos de provisdo, protecao
e participacgdo. Isto implica reconhecer que as criangas necessitam de cuidados, como atencdo
as suas necessidades fisicas, protecdo e aconchego, mas também de vivenciarem experiéncias

enriquecedoras que possibilitem participar da cultura, da arte e da vida. Assim, as dimensdes
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cuidar e educar para serem integradas ndo podem ter preponderancia de um aspecto em
detrimento do outro, 0 que requer uma compreensdo mais alargada da concepcéo de cuidado.
Para Dumont-Pena (2015), o cuidado, como concepgdo e pratica, comporta contradicdes
e ambiguidades decorrentes tanto de fatores de ordem macrossocial quanto relativos as
subjetividades — ambos relacionados entre si. Para a autora, o cuidado, ao ser realizado em
contexto institucional por meio da préatica profissional de professoras/es da Educacao Infantil,
se V& perpassado por esses dois &mbitos, o que potencializa as contradi¢cdes e ambiguidades ao
colocar em relacdo as esferas privada (onde o cuidado com as criancas tem sua origem) e a
publica, espaco da racionalidade, técnica, escolarizada.
Considerando esta perspectiva, a resisténcia, relacionada a incompreensdo do cuidado
como integrante do trabalho docente, aponta para a necessidade de compreender melhor o

significado do cuidar, como seré discutido na préxima secao.

1.3. O que significa cuidar

O que é cuidar? Esta parece uma pergunta simples e com respostas Gbvias que
refletem conceitos facilmente encontrados nos dicionarios: O cuidar é tratar de..., tomar
conta de..., garantir o bem-estar de... importar-se com. O cuidar pode estar relacionado as
pessoas, mas também aos objetos, ao ambiente, aos animais. No entanto, quando paramos
para refletir sobre seu significado de forma mais profunda, nos deparamos com diferentes
conceitos gque as vezes se aproximam de uma dimensdo mais ampla envolvendo aspectos
politicos, econbmicos e sociais e, outras vezes, de uma dimensdo mais do ponto de vista
das relacOes entre 0s sujeitos ou entre 0s sujeitos e a natureza.

Os estudos relacionados ao cuidado tém sido conhecidos como estudos do "care" e
comegaram no mundo anglo-saxdo, passando pela escola francesa até chegar & América
Latina. As teorias e 0s debates sobre o care comegaram apos 0s anos de 1980, nos Estados
Unidos, com os trabalhos de Gilligan (1982) e Tronto (1993), desenvolveram-se na Franca,

a partir dos anos 2000, com trabalhos como o de Molinier, Paperman e Laugier (2009). A
problemaética do care ficou conhecida nos estudos na Franga, de acordo com Hirata (2022),
como “escola francesa do care". Ja no Brasil, estes estudos sdo mais recentes.
Para Guimarées et al. (2011), o conceito de care compartilha com outros conceitos,
como trabalho e género, a natureza, a0 mesmo tempo, multidimensional e transversal. As

autoras explicam que o termo care conota um amplo campo de acdes e atitudes, abarcadas por



44

conceitos equivalentes ou semelhantes na maioria das outras linguas. Para as autoras, no Brasil
e nos paises de lingua espanhola, a palavra “cuidado” é usada para designar a atitude; mas é o
verbo “cuidar”, designando a acdo, que traduz melhor a palavra care. De acordo com
Guimardes et al. (2011), cuidar ou tomar conta tém varios significados, sendo expressdes de

uso cotidiano.

Elas designam, no Brasil, um espectro de a¢des plenas de significado nativo, longa e
amplamente difundidas, muito embora difusas no seu significado pratico. O “cuidar
da casa” (ou “tomar conta da casa”), assim como o “cuidar das crian¢as” (ou “tomar
conta das criancas™) ou até mesmo o “cuidar do marido”, ou “dos pais”, tém sido
tarefas exercidas por agentes subalternos e femininos, os quais (talvez por isso
mesmo) no léxico brasileiro tém estado associados com a submisséo, seja dos escravos
(inicialmente), seja das mulheres, brancas ou negras (posteriormente) (Guimarées et
al, 2011, p. 154).

O care, para Guimaraes et al. (2011), possui uma natureza multidimensional, incluindo o
campo da profissdo nas diferentes dimensdes estudadas pela sociologia do trabalho como
profissionalizacdo, formacdo, qualificacdo e competéncia, remuneracdo e salarios, promogcéo,
organizacdo e processo de trabalho, se remete também a esfera do privado, do doméstico, da

familia e, portanto, ao campo da sociologia da familia e do género.

O care remete a questdo de género, na medida em que essa atividade esta
profundamente naturalizada, como se fosse inerente a posi¢éo e a disposicao (habitus)
femininas. Mas, na medida em que o care se manifesta como ocupagdo ou profissdo
exercida em troca de uma remuneragdo, o peso e a eficiéncia crescentes das politicas
publicas tornam-se verdadeiras bombas de efeito retardado, visto que questionam a
gratuidade do trabalho doméstico e a sua circunscricio ao grupo social das
mulheres, e desafiam a ideia de “serviddo voluntaria” inerente a esse servigo quando
realizado no espaco privado do domus. Vale dizer, a emergéncia do care como
profissdo implica o reconhecimento e a valorizacdo do trabalho doméstico e do
trabalho familiar como trabalho; em outras palavras, a associagdo do trabalho do care
com uma profissdo feminina deixa de ser natural (Guimaraes et al., 2011, p. 154).

A questdo do género ligada ao care foi abordada primeiramente por Carol Gilligan
(1982), psicologa e filosofa feminista, professora de Educagdo na Universidade de Havard.
Gilligan, em sua obra intitulada In a Different Voice: Psychological Theory and Women's

Development, critica a teoria do desenvolvimento moral de Lawrence Kohlberg'® que consistia

10 As pesquisas de Kohlberg (1992) incluem-se no grupo das teorias cognitivo-evolutivas, assim como as
de Piaget, tendo como base o pressuposto de que o desenvolvimento pressupfe transformacdes basicas das
estruturas cognitivas, enquanto totalidades organizadas em um sistema de rela¢des, as quais conduzem a formas
superiores de equilibrio, resultantes de processos de interacdo entre o organismo e o meio. (BATAGLIA et al.
2010, p. 26)
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em trés niveis, o pré-convencional, o convencional e o pos- convencional. De acordo com esta
teoria, as mulheres seriam lentas para consolidar esses niveis de competéncia moral e ndo
conseguiriam alcancar o estadgio mais elevado: a ética da Justica. Gilligan (1982) considera
que esta teoria compreende o desenvolvimento moral das mulheres inferior ao dos homens,
refletindo a experiéncia masculina e ocultando as experiéncias das mulheres na esfera moral.
Seu estudo sobre o desenvolvimento moral, de acordo com Spinelli (2019), investiga as
experiéncias morais de homens e mulheres em que se conjugam a exclusdo das mulheres das
analises do desenvolvimento moral, bem como de questdes ligadas a supremacia de
caracteristicas identificadas com o masculino. Assim, Gilligan (1982) busca evidenciar a voz
diferente ocultada do ponto de vista metodoldgico e inferiorizada do ponto de vista tedrico.
Spinelli (2019) ressalta que Gilligan, ao tratar da voz diferente, polariza a compreenséo
moral de homens e mulheres em duas abordagens: a voz masculina (voz padrdo) que se orienta
pela justica, o respeito aos direitos individuais e normas universais, caracterizando a ética da
justica, e a outra, a voz feminina, chamada voz diferente, opera sob o signo da manutengédo dos

relacionamentos, da empatia e do altruismo, caracterizando a ética do cuidado.

A ética da justica configura uma abordagem caracterizada por um aporte abstrato, com
forte apreco a racionalidade e neutralidade, configurando um sujeito atomizado. Sua
caracterizacdo esta em comunh&o com estere6tipos masculinos. A ética do cuidado,
por sua vez, se caracteriza por uma abordagem contextual, reforca o papel das emogdes
e favorece a importancia das impressdes subjetivas, consolidando um sujeito definido
pela conexdo que se identifica com as caracteristicas que a cultura ocidental atribui ao
feminino. As vozes conduzem, enfim, para duas maneiras de falar sobre os problemas
morais, dois modos de conceber a intersubjetividade na relagdo eu-outro (Spinelli,
2019, p. 247).

Sendo assim, Spinelli (2019) considera que, na tese de Gilligan, homens e mulheres
tém experiéncias morais distintas e que a moral (da justica) se concentra nas experiéncias
masculinas frente aos dilemas morais. Esta seria a voz padréo, ja a voz diferente relaciona-
se a mulher.

Para Dumont-Pena e Silva (2018), a obra de Gilligan ¢ um marco para a discussao do
cuidado. Elas consideram que Gilligan, por meio das suas pesquisas com criangas e
adolescentes, pdde constatar que as meninas desenvolviam a moral ndo por base da justica,
mas por meio da ética, denominada como ética do cuidado. Sendo assim, as mulheres
desenvolviam a moral por meio dos relacionamentos, enquanto os homens por meio do
ideal abstrato de perfeicdo. Como o padréo era seguir a éetica da justica, a voz da ética do
cuidado era considerada inabilidade de quem a manifestava. Para Dumont-Pena e Silva

(2018), "a outra voz", citada na obra de Gilligan, ndo se refere a voz das mulheres, ou a
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moralidade das mulheres, mas sim a outra voz ética. Na abordagem de Gilligan, as
mulheres por terem mais sensibilidade com as necessidades dos outros, seriam mais
passiveis de escutar outras vozes e mais relutantes na formacao de juizos, o que geralmente

seria considerado como problematico na sua natureza.

Consequentemente, além de analisar a ética do cuidado, o estudo de Gilligan contribui
ao apontar possiveis discriminagdes das mulheres nos estudos anteriores da moral, o
que representa uma critica importante a ciéncia. No decorrer da obra, a autora traz
outras contribuicbes com base na voz ética do cuidado para se pensar uma
epistemologia feminista, questionando conceitos e interpretagdes atuais (Dumont-
Pena e Silva, 2018, p. 26).

Spinelli (2019) aponta que a tese de Gilligan, mesmo sendo considerada uma referéncia
ao tratar de uma “arqueologia do cuidado™, é alvo de muitas criticas, visto que ela tende a
defender uma moral prépria, vinda de uma l6gica baseada no feminino. A grande maioria das
criticas, portanto, direciona-se para a ideia do essencialismo de género, no qual homens e
mulheres possuem diferencas que repercutem no modo como percebem e dirigem questdes
morais.

Dentre estas criticas, Spinelli (2019) ressalta aquelas realizadas por Joan Tronto,
professora de ciéncia politica na Universidade de Minnesota. Tronto considera que Gilligan, ao
sugerir que a ética do cuidado esta ligada ao género, exclui a possibilidade de que o cuidado
seja uma ética criada na sociedade moderna por condi¢des de subordinacdo. Tronto, assim, ndo
trata do cuidado sob a perspectiva de diferencas de género, mas da sua reflexdo acerca do
cuidado enquanto uma teoria vinculada as condi¢des de subordinacdo inerentes a sociedade

moderna.

Dentro do que poderia ser denominado de uma perspectiva interseccional do cuidado,
Tronto apresenta novos modos de investigar a questdo. Ela alarga os principios de
reflexdo de Carol Gilligan ao enfatizar que o trabalho de cuidado pode estar vinculado
ao feminino, mas vem, comumente, também associado a outras intersec¢des. Na maior
parte das sociedades [diz Tronto (2009, p.20)!], as funcdes que se relacionam com o
care sdo distribuidas por género, por casta e por classe, e frequentemente também o
sdo por raca e etnia. O fato é que o forte destaque ao género pode obscurecer a questdo
de classe e raga (Spinelli, 2019, p. 252).

Para Spinelli (2019), Gilligan sup8e género como a Unica categoria pertinente da
diferenga. J& Tronto concebe o cuidado dentro de uma perspectiva social, na qual a

disposi¢do moral esta vinculada a uma posigéo de subalternidade social. Tronto (2007) mantém

" TRONTO, Joan C.. Um monde vulnerable. Pour une politique du care. Avant-propos de Liane Mozére.
Préface inédite de I_auteure. Trad. par Hervé Maury. Paris: Découverte, 2009.
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a questdo de género, visto que as mulheres constituem um grupo socialmente subalterno, mas
ressalta questdes sociais que permitem distinguir as experiéncias morais de homens e mulheres
e, também, das mulheres e dos homens entre si.

Tronto (2007), em seu trabalho Caring democracy, busca analisar a relacdo entre
democracia e cuidado, considerando que estes sdo conceitos distintos, mas que possuem uma
estreita relacdo politica. Neste sentido, Tronto (2007) considera que o cuidado ndo é apenas
pessoal e privado, mas também publico. Por este motivo, enquanto pratica e preocupacéo
publicas, o cuidado deve estar vinculado com compromissos democraticos de justica, igualdade
e liberdade para todos/as. A falta de democracia relaciona-se a falta de cuidado e, sendo assim,
é importante pensar esta relacdo com seriedade. Ela acredita que um cuidado democréatico gera
um melhor cuidado, e um melhor cuidado gera uma melhor democracia. A importancia desta
relacdo faz com que Tronto (2007) afirme que, para discutir aspectos como liberdade, igualdade,
justica, divisdo social e sexual do trabalho, desigualdade de raca/etnia e classe, deve-se partir
da ética do cuidado. Isto significa que todos os aspectos que envolvem a democracia devem ser
pensados por meio de melhores praticas de cuidado.

O cuidado, do ponto de vista da evidéncia das relacGes de poder vinculadas ao cuidar,
torna-se uma categoria de analise politica, de acordo com Spinelli (2019). Neste sentido, o
cuidado pode aparecer como indicador de desigualdades na forma das hierarquias estruturais de
raca e género. As formas de distribuicdo, acesso aos bens essenciais para vida digna sao
importantes e desvalorizar estas questfes, na analise do cuidado, torna-se uma forma de
desvalorizar os/as prestadores/as de cuidado.

Para Dumont-Pena (2015) e Dumont-Pena e Silva (2018), Tronto tem sido uma
importante referéncia para os estudos do cuidado, tanto para a Frangca como para o Brasil. Ela
contribuiu para a discussdo do cuidado ao ampliar a analise para além da moralidade das
mulheres e das subjetividades e introduzir a dimensdo da agdo. As autoras consideram que
Tronto afirma que a voz ética do cuidado se associa a condic¢ao social das pessoas e se contrapde
as explicacdes "psicologizantes” atribuidas a teoria de Gilligan. Além de abordar a voz ética do
cuidado, diferenciando-a da moralidade das mulheres, Tronto apreendeu o cuidado como
pratica.

Para Tronto (2007), o conceito de cuidado deve combinar uma disposi¢cdo com uma acao,
ou seja, o cuidado envolve caracteristicas morais éticas, mas também o pensar e o agir. O
cuidado é caracterizado por uma combinagdo entre a perspectiva ética, entre o sentimento, o
gue Sse pensou e 0 que se sentiu com a acdo. Isso, para Tronto (2007), ndo é simples porque

varias vezes havera dilemas morais culturais. A autora propde um conceito mais descritivo e
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mais amplo do cuidado, preocupando-se em tentar discernir como a perspectiva do cuidado
pode se desenvolver para uma mudanca politica. Nesta perspectiva, ela entende o cuidado como
sendo uma atividade da propria espécie, onde esta incluido tudo o que podemos fazer para
manter, continuar e reparar nosso mundo para que possamos viver nele da melhor maneira
possivel. O mundo, ressaltado por Tronto (2007), refere-se aos nossos corpos, nés mesmos e
nosso meio ambiente, e tudo em que procuramos intervir de forma complexa e autossustentavel.

Tronto (2007) ressalta quatro fases do cuidar: (i) cuidar de.., o que requer,
primeiramente, o reconhecimento da necessidade do cuidado; (ii) importar-se, que implica a
responsabilidade relacionada ao que necessita ser feito; (iii) oferecer o cuidado, que trata do
trabalho em si; e (iv) recebé-lo, que é a resposta ao seu oferecimento, 0 que exige que todos 0s
envolvidos no processo de cuidado reconhecam se foi bem desenvolvido. O cuidado,
caracterizado por estas fases, pode ser oferecido na familia, em instituicbes sociais e por meio
de mecanismos de mercado. Trata-se de uma préatica, uma atividade que se desenvolve a partir
do paradigma da sustentacdo da vida.

Para Spinelli (2022), a concepcdo do cuidado enquanto atividade, na teoria de Tronto,
alarga a conceptibilidade deste termo, proporcionando uma visdo mais ampla do seu significado,
pois ndo se caracteriza apenas por dimensdes como a emog¢édo, empatia ou disposi¢des para
atender uma necessidade. O cuidado como pratica, embora possa ter estas dimensdes, nao se
encerra nelas, por ndo se tratar de vinculo com a relagdo direta ou afetiva. Neste sentido, o
cuidado vincula pensamento e acdo, direcionando-os para 0 mesmo fim. Esta compreensdo, para
Spinelli (2022), implica uma responsabilidade de assumir a carga de uma necessidade a ser
sanada. Ha um deslocamento, assim, da ideia de cuidado relacionado a disposi¢do que seria 0
“que se sente” para a pratica “o que se faz”, pois, para Tronto (2007), o cuidado ndo esta restrito
a uma mera preocupacdo e sim a uma ac¢ao que ndo se limita ao ambito privado com rela¢Ges
individuais de interacdo face a face. A responsabilidade e o afeto ndo teriam uma ligacdo
inexoravel, visto que ndo é necessario ter afeto para ter uma atitude responsavel com o outro.
Em vista disso, a autora aborda a nocao de responsabilidade relacional para além das relacGes
proximas que sdo mediadas por emocgOes e afetividade. Tronto (2007) busca entender a
responsabilidade no contexto global, ligada a uma rede de interesses e comprometimentos. A
responsabilidade relacional € um dever que nédo esté relacionado com emocgdes ou aproximagdes

entre 0s sujeitos.

Tronto, na sua defesa da responsabilidade relacional entendida no contexto global,
precisa supor que o cuidado esta além de relagdes proximas ou mediadas pela afeicéo.
A responsabilidade relacional ndo se confunde com compaixao ou proximidade, mas
se edifica como um dever estabelecido pela relagéo de curto, médio ou longo prazo no
interior de uma cadeia causal na qual os sujeitos geralmente sequer se conhecem
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(Spinelli, 2022, p. 71).

Spinelli (2022) afirma que, para Tronto, responsabilidade e cuidado devem superar o
afetismo e o localismo. Para isso, Tronto defende uma responsabilidade ética global, mas é
contréria as concepcdes universalistas porque estas sao amplas e, a0 mesmo tempo, superficiais.
Tendo um carater racional ou potencialmente racional, o afetismo e o localismo legitimam a
consideracdo de um ser como sujeito moral sem gue sejam mobilizadas questfes atinentes as
contingéncias da vivéncia de cada um. Assim, Tronto defende uma concepcao particularista
porque ela possui a vantagem de estar ancorada em responsabilidades concretas,
compreendendo a responsabilidade em uma perspectiva global. A concepcdo relacional da
responsabilidade converge para uma abordagem particularista a medida que guarda as relacdes
como ponto de partida de reflexao.

O ponto que interessa particularmente a abordagem de Tronto repousa na premissa
de que as relagcBes fundam, em maior ou menor grau, as responsabilidades dos
agentes uns com os outros. Sob esse aspecto, a obrigacdo nao se restringe ao proximo
presente, mas admite a possibilidade de que todos os relacionamentos constituem
um aspecto moralmente relevante, de maneira que estranhos (desde que participes
da linha causal que configura uma relacdo) sdo objetos de nossa responsabilidade.
Essa abordagem mais ampla da responsabilidade permite a percepcédo de que alguém
pode ser objeto de uma relagdo iniciada por outros, mas na qual ela esta envolvida
embora ndo como participante ativa, como o caso da crianga que nasce fruto da
relacdo entre duas outras pessoas (Spinelli, 2022, p. 73).

Na investigacdo de Tronto, Spinelli (2022) ressalta que o diferencial das propriedades
relacionais € o fato de estarem arraigadas em praticas cotidianas, nas quais as acdes individuais
fazem parte da cadeia causa. Isto significa que o nosso modo de vida, que se torna visivel em
acOes particulares, pode contribuir para efeitos mais amplos. Se eu compro, por exemplo,
produtos cuja producdo esta vinculada ao trabalho escravo ou que impactam o meio ambiente,
estou contribuindo para efeitos mais amplos que afetam relagdes ndo proximais.

Assim, esta perspectiva se difere da abordagem que considera a responsabilidade em
escala mundial a partir da ideia de se importar com os cidad&os de outros paises sob o argumento
de que eles sdo seus semelhantes, o que toca mais o sentido religioso do que moral, ja que o
individuo ndo se sente parte do processo que levou ao sofrimento. Spinelli (2022) esclarece que
Tronto implica o Estado e os individuos a partir de uma conscientizacdo que pede por um
conhecimento de causa, no qual os cidaddos se percebam como envolvidos nas a¢des do seu
Estado e internalizem a nocédo de que existem diferentes tipos e niveis de responsabilidade. Isto
possibilita a consciéncia da necessidade de mobilizagéo e a acdo em prol do cuidado. A tomada
de conhecimento deve ser acompanhada da percep¢do do reconhecimento de privilégios por

parte dos grupos hegemonicos e da autocompreensao do humano como um ser constantemente



50

(e em niveis variados) vulneravel. Tronto (2007) afirma, assim, o cuidado como um elemento
central para a vida que se d& por meio de relacfes que também séo de poder. A partir desta ideia,
a autora afirma que todos nos cuidamos e somos cuidados, em algum momento, de alguma
forma, em nossas vidas e todos somos vulneraveis.

Dumont-Pena (2015) considera que isso implica duas importantes reflexdes: a primeira,
a de que ndo existe 0 “self made man ”, ser humano que “se realiza sozinho” e que estaria isento
das contribuicdes de outros seres humanos na sua vida; a segunda é que se vislumbra uma
injustica quando se reconhece que, embora todos nos precisemos de cuidado, essas atividades
tém sido historicamente desempenhadas pelas mulheres e demais trabalhadores em condicdes
mais precarias.

Ao refletir sobre o cuidado, Dumont-Pena (2015) ressalta trés categorias: cuidado como
relacdo social, cuidado como técnicas do corpo e os sentidos do cuidado. A autora ressalta que,
como relacéo social, esta acontece entre o grupo das pessoas que cuidam e o das que recebem
o0 cuidado. Estas diferentes posicdes estdo em permanente tensdo, a qual se da em torno do
trabalho e suas divisdes social e sexual. Assim, as mulheres ocupam certos trabalhos menos
valorizados, como os de cuidado, porque estdo em situacdo de vulnerabilidade e opressdo na
nossa sociedade. Mas, também, porque sdo mais preparadas para essas profissées no conjunto
das relacdes sociais de sexo: desde meninas, brincam de cuidar, de dar banho, de olhar bonecas,
construindo habilidades e desejos nessa dire¢do. Além disso, a autora sinaliza que é possivel
perceber as relacdes sociais de classe, género e raca contidos nas dinamicas das atividades de
cuidado.

Neste sentido, Dumont-Pena (2015) considera importante pensar o cuidado do ponto de
vista macrossocial, como uma atividade estruturada nos alicerces da nossa sociedade. Mas,
também, analisar essa atividade compreendendo-a a partir da técnica do trabalho, que é coletiva,
contudo, menos universal que as relacbes sociais, e que se constitui a partir das
intersubjetividades que séo ainda mais particulares, embora ndo deixem de conter o social.

As tecnicas corporais sdo aprendidas desde a infancia e sdo percebidas como naturais,
porém, na verdade, sdo construidas e influenciadas pelos sistemas simbolicos culturais de cada
sociedade. O cuidado das professoras com as criangas na Educacéo Infantil é parte importante
dessas técnicas corporais e, por isso, € necessario refletir e analisar essas praticas no contexto
da educacéo.

Dumont-Pena (2015) ressalta que as técnicas do corpo, dividem-se e variam de diversas
formas. Elas podem variar por sexo, idade, rendimento, destreza e em relacdo a natureza da sua

educacdo. Contudo, a autora ressalta, a partir dos estudos de Maranhdo (2011), o desafio de se
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compreenderem as técnicas do corpo, fazendo o exercicio de estranhar o que nos é familiar,
conhecendo préticas de cuidado com as criangas de outras culturas, de modo a colocar como
exoticas as praticas que ja se tornaram naturais dentro de cada um de nos. Fazer com que as
técnicas do cuidado deixem de ser naturais pode ajudar a pensa-las no contexto escolar,
percebendo dimensdes dessa relacdo que ultrapassam o atendimento das necessidades imediatas
basicas, como a dimensdo educativa.

Ao abordar os sentidos do cuidado, Dumont-Pena (2015) entende que as relacfes
intersubjetivas sdo relacdes caracteristicas dos individuos concretos, distintas das relacfes
sociais e técnicas do corpo. Elas ndo se referem diretamente a uma materialidade da vida social,
como as relagdes sociais, sistematizada no plano das ideias e da sociologia, e ndo dizem respeito
a técnicas socialmente compartilnadas. Referem- se a um contexto de pensamentos e
sentimentos que compdem as condutas dos individuos que os articulam. Nesse sentido, as
relagBes intersubjetivas sdo compostas de vivéncias étnico raciais, de género e de classe, e sdo
também esses fatores que tornam certas condutas mais ou menos provaveis. Para ela, 0s
individuos orientam suas acGes em funcao de conceitos coletivos, ideais, do senso comum, 0s
quais fazem parte de um padrdo reconhecido do qual podem lancar méo, seja ele negativo ou
positivo.

Outra autora que aborda o cuidado a partir de conceitos mais amplos, do ponto de vista
social e politico, é Helena Sumiko Hirata, sociloga nascida no Japdo e criada no Brasil. Hirata
(2022), para compreender melhor o que € cuidado, tem como base um projeto de pesquisa sobre
as teorias e as praticas do cuidado realizado em uma perspectiva comparativa entre o Brasil,
Franca e o Japdo. O foco dos estudos da autora sdo as diversas formas de incumbéncias
associadas as pessoas idosas. Sua trajetoria teve como objetivos estudar o cuidado nestes trés
paises, examinando as diferentes formas de cuidar dos/as idosos/as, em especial, nas instituicdes
de acolhimento de pessoas idosas e nos domicilios. Conhecer melhor as profissdes do cuidado
e suas evolugdes nos trés paises, sob o impacto das transformagdes do mercado de trabalho e
das politicas publicas, era um dos objetos centrais deste projeto.

Em sua abordagem, Hirata (2022) aponta trés pontos de partida para as implicacdes
contemporaneas do cuidado. O primeiro deles refere-se a consideracdo da vulnerabilidade e da
interdependéncia como constitutivas de todo ser humano e o trabalho do cuidado como
responsabilidade de todos, sem distingdo de sexo, raca ou classe social. O segundo ponto é a
conviccdo de que é preciso mudar o atual ‘“status” desfavorecido e precario dos/as
trabalhadores/as do cuidado, em um sentido amplo, no mundo inteiro. Tal “status” esta

associado a falta de reconhecimento do trabalho doméstico e de cuidado ndo remunerado
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enquanto trabalho no seio dos grupos domésticos e de cuidado pouco remunerado enquanto
trabalho que repercute sobre as condigdes de salario e a falta de direitos. Ja o terceiro ponto
reitera que as necessidades do cuidado ndo sdo locais, mas globais.

Hirata (2022) ressalta que os debates sobre cuidado na Franca sdo representativos de
certas questdes levantadas em outros paises. Estes debates estruturaram-se em torno de cinco
eixos principais: (i) O cuidado como relacdo social entre prestadores/as e beneficiarios/as do
cuidado e como processo; (ii) a extensdo do conceito de cuidado; (iii) a relacdo entre cuidado e
desigualdades sociais; (iv) o problema da responsabilidade; (v) a importancia ou ndo do afeto e
do trabalho emocional do cuidado. Sobre esses eixos, o cuidado, enquanto relagdo social e
processo, € um conceito amplo, a partir do qual a autora, assim como Tronto (2007),
compreende que somos todos/as, vulneraveis em dado momento de nossa vida. O cuidado
deve ser partilhado por todos/as para ir ao encontro de um objetivo politico, a igualdade. Para
Hirata (2022), trata-se de um conceito que deve estar relacionado a responsabilidade e é
impossivel dissociar o afeto, o trabalho emocional e o trabalho material relacionado a
manutencdo da vida das pessoas.

Hirata (2022) considera que o cuidado, enquanto uma relagéo social, entre prestador/a e
beneficiario/a, € em principio sexuado e pode ser ndo remunerado (o cuidado doméstico) ou
remunerado (a profissionalizacdo e os oficios do cuidado). Ela limita sua reflexdo a relacao
social de trabalho, em que estdo enredadas a disposicdo e as praticas materiais dos/as
cuidadores/as para com os/as beneficiarios/as do cuidado. O trabalho do cuidado inclui os/as
empregados/as domésticos/as que cuidam das pessoas dependentes e se ocupam da casa. Para
ela, o entrelacamento das desigualdades de género, de classe social e de raca € visivel entre as
trabalhadoras do cuidado. Considerando estas questOes, Hirata (2022) propde uma definicdo

que inclui a indissociabilidade no cuidado das dimensdes do trabalho, da ética e da politica.

Um trabalho material, técnico e emocional moldado por relagfes sociais de sexo, de
classe, de raca, etnia, entre diferentes protagonistas: os(as) provedores(as) e
os(as)benificiarios(as) do cuidado, assim como todos aqueles e aquelas que dirigem,
supervisionam ou prescrevem o trabalho. O cuidado ndo é apenas uma atitude
atenciosa, ele abrange um conjunto de atividades materiais e de relacfes que consistem
em trazer uma resposta concreta as necessidades dos outros. Pode também ser definido
como uma relacdo de servico, de apoio e de assisténcia, remunerada ou ndo, que
implica um senso de responsabilidade pela vida e pelo bem-estar do outro (Hirata,
2022, p. 28)

Tronto (2007), Dumont-Pena (2015) e Hirata (2022), portanto, analisam o cuidado
relacionando-o0 em uma perspectiva social e politica, mas h& outros estudos que evidenciam o
cuidar na relagdo entre os sujeitos. Nesta linha de estudos esta o trabalho de Nell Noddings

(2013), feminista, educadora e filosofa americana. Ela considera que o0s sujeitos,
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independentemente do que fagam na vida, sempre ao encontrar com o outro, podem entrar em
uma relacdo, na qual uma pessoa sera uma cuidadora ou alguém sera cuidado. Contudo, para
que estes sujeitos entrem nesta relacdo de cuidado, € necessario que um desses sujeitos seja
afetado pela necessidade do outro e desloque seu olhar para ele. Portanto, é necessario haver
um interesse no outro, uma consideracdo do que o outro precisa e como ele pode responder as
suas necessidades. A maneira como esta necessidade afeta este sujeito vai mobiliza-lo para a
acao de cuidar, que pode ser variavel dependendo da relacdo que é estabelecida entre quem
cuida e quem é cuidado.

Diferentemente do posicionamento de Tronto, que foca o cuidado em uma perspectiva
social e politica mais ampla, Nell Noddings é uma autora que se dedicou a analise do cuidado
do ponto de vista da relacdo de cuidado entre os sujeitos, a qual ela considera essencial para o
cuidador e para quem recebe o cuidado. Ela entende que o cuidado pode ter significados
diferentes e ela propGe investigar estes significados a partir da frase “Eu me importo” (“I
care”, no original). Noddings (2013) faz referéncia a uma situacéo ficticia, na qual Sr.Smith,
cuja mae esta internada em uma instituicdo para idosos, ao ser indagado se ele se importa com
ela, responde: “Fu me importo”. A partir dessa resposta, a autora desvenda os diversos
significados desta frase na situacdo descrita: (1) Penso na minha mae com frequéncia e me
preocupo com ela. (2) Deveria visitar minha mde com mais frequéncia, mas tenho tantas coisas
a fazer, muitos filhos, muito trabalho a realizar, uma esposa que precisa da minha companhia...
(3) Eu pago as contas, ndo pago? Tenho irmds que poderiam lhe proporcionar companbhia...

Estes diferentes sentidos de “Eu me importo” demonstram a complexidade que o
significado do cuidado pode assumir na relacdo entre pessoas. Para Noddings (2013), na
primeira situagdo prevalece o desinteresse, talvez por estar envolvido com outros cuidados.
Mesmo havendo uma preocupacdo, o foco da acdo do cuidado ndo estd na mae e sim em outros
interesses. Na segunda, ha um conflito de responsabilidades, que para ela é um risco do cuidado,
dentre varios possiveis. Assim, quem cuida pode se tornar sobrecarregado com as tarefas e
acabar necessitando também de ser cuidado. Ja na terceira situacéo, o cuidado é transferido para
terceiros, por meio do investimento financeiro. Indo além dessas andlises, o foco da investigacéo
de Noddings recai no cuidado mais “profundo”, mais humano, o qual denomina de cuidado
genuino.

Para Noddings (2013), cuidar pode significar ser responsavel pela protecdo, bem-estar
ou manutencao de algo ou alguém. Segundo a autora, o cuidado se completa quando quem ¢é
cuidado o recebe e o responde de forma positiva. Aquele que cuida, vendo isso, sabe que a

relacdo foi concluida no cuidado. Os elementos essenciais do cuidar estdo localizados na relacéo
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entre aquele que cuida e aquele que € cuidado e envolvem afeicdo, consideracdo, atencao para
0 particular em uma situacdo concreta, ndo havendo regras fixas para o cuidado individual.
Estas acBes, mesmo que sejam previsiveis de forma geral, serdo sempre distintas devido aos

detalhes que podem assumir, variando conforme as situaces e tipos de relacionamentos.

O cuidar requer alguma agdo em nome do cuidado, mas néo se trata de qualquer agéo
capaz de ser observavel, envolve um comprometimento que nos leva ao encontro do outro. Isto
significa que é preciso considerar este outro, seus modos de vida, necessidades e desejos. Este
é um sentido de cuidar mais complexo, mais profundo, que levaria a busca da apreensdo da
realidade do outro, mesmo que nao seja possivel obter esta apreensdo por completo. O olhar se
desloca do eu para o outro, e isto leva a um afastamento de si para uma aproximacdo da
perspectiva do outro.

De acordo com Noddings (2013), quando ha este deslocamento, € possivel ver a
realidade do outro como uma possibilidade para a propria realidade ética da pessoa. Isto faz

com que seja despertado o sentimento de que é necessario fazer alguma coisa.

Quando vemos a realidade do outro como uma possibilidade para nés, devemos agir
para eliminar o intoleravel, reduzir a dor, preencher a necessidade, realizar o sonho.
Quando estou neste tipo de relacionamento com o outro, quando a realidade do outro
se torna uma possibilidade real para mim, eu me importo (Noddings, 2013, p.14).*2

Neste sentido, quando a pessoa ndo é capaz de olhar para o outro buscando sua realidade,
acaba focando em si e isto faz com que s6 consiga ver nos outros 0 que ja esta pré-selecionado
com relagdo as prdprias necessidades e desejos. Ndo é possivel enxergar 0 outro como uma
possibilidade, ndo é possivel sentir sua realidade e nem ir ao seu encontro ou agir em seu home.
Segundo Noddings (2013), para cuidar é necessario sair do proprio quadro de referéncia pessoal
para focar no quadro do outro. Nesse sentido, quando cuidamos, consideramos o ponto de vista
do outro, suas necessidades objetivas e 0 que ele espera de nos. As razfes para agir dizem
respeito tanto as vontades e aos desejos do outro quanto aos elementos objetivos de sua situacdo
adversa. Contudo, hé questbes a serem consideradas em uma relacdo de cuidado: o tempo, a
intensidade e certos aspectos formais do cuidar. Para discutir estas questdes, Noddings (2013)
propde o conceito de absorcao.

Noddings (2013) fala sobre a importancia de “sentir com”, que envolve o que ela chamou

2 When we see the other's reality as a possibility for us, we must act to eliminate the intolerable, to reduce

the pain, to fill the need, to actualize the dream. When | am in this sort of relationship with another, when the
other's reality becomes a real possibility for me, | care.
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de absorcdo, conceito que ndo se refere a nogao de ter empatia com o outro. Ela explica que o
conceito de empatia envolve a ideia de projetar a propria personalidade para compreender o
outro, ou seja, se colocar no lugar do outro, buscando analisar com dados objetivos,
perguntando-se como se sentiria naquela situacdo. No conceito de absorcéo, ela propde deixar

de lado este tipo de analise, por meio da recep¢do do outro, buscando ver e sentir com ele.

Eu me torno uma dualidade. N&o sou assim levado a ver ou sentir - isto é, exibir certos
sinais comportamentais interpretados como ver e sentir - pois estou comprometido
com a receptividade que me permite ver e sentir assim. A visdo e 0 sentimento sdo
meus, mas apenas parcialmente e temporariamente meus, como que emprestados a
mim (Noddings, 2013, p.30).1%

Isto significa que todo cuidado envolve absorgédo que ndo precisa ser intensa nem precisa
ser penetrante na vida do outro, mas deve encontrar o outro como um cuidador. Podemos manter
um estado interno de prontiddo para tentar cuidar de quem cruzar o nosso caminho. Cuidar
refere-se a uma realidade; no outro, refere-se a um compromisso a possibilidade de cuidar. Isto
quer dizer que o que cuida esta absorto no outro para ouvir, independente se isto gera prazer ou
dor, ou seja, 0 cuidado insere-se em uma relagcdo que envolve o cuidador e o que recebe 0
cuidado. As atitudes de quem cuida podem ser percebidas por quem € cuidado por meio da sua
linguagem verbal, mas também por meio de seus olhares, tons de voz, gestos, toques corporais.
Esta percepcdo pode manter quem é cuidado aquecido e confortavel nesta relagéo.

Para Noddings (2013), cuidar é, em grande parte, reativo e responsivo, mas pode ser
melhor caracterizado como receptivo. Esta receptividade ao outro implica estar totalmente com
0 outro, 0 que nao é apenas uma questdo de conhecimento, mas de sentimento e sensibilidade.
Sentir ndo é tudo o que esta envolvido no cuidar, mas esta essencialmente envolvido. Preocupar-
se com o outro envolve sentimento, mas também gera uma transformacéo motivacional, ou seja,
ha a possibilidade de compartilhamento da energia motriz em favor do outro. H4 uma disposicao
para se colocar a servigo do outro, embora esta disposicdo de se importar com 0 outro seja
vulneravel, pois o cuidador pode ser ferido tanto pelo outro quanto por ele mesmo. Mas, para
Noddings (2013), o foco nesta forca motivacional e a esperanca podem persistir, se 0 outro se
mantém forte e insistente na relacao.

O modo receptivo nos leva a pensar o que fazer com aquilo que recebo do outro, pois se

converto o que recebo em um problema, acabo me afastando do outro, pois deixo de me

3| become a duality. | am not thus caused to see or to feel-that is, to exhibit certain behavioral signs

interpreted as seeing and feeling-for I am committed to the receptivity that permits me to see and to feel in this
way. The seeing and feeling are mine, but only partly and temporarily mine, as on loan to me.
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preocupar com a pessoa e passo a dar importancia ao problema, e isto me faz perder enquanto

um cuidador.
A medida que convertemos o que recebemos do outro em um problema, em algo a ser
resolvido, nos afastamos do outro. Limpamos a sua realidade, despojamo-la de
qualidades complexas e incomodas, para pensa-la. A realidade do outro vira dado,
matéria a ser analisada, estudada, interpretada. Tudo isto é de se esperar e €
inteiramente apropriado, desde que vejamos 0s pontos de virada essenciais e voltemos
ao concreto e ao pessoal. Assim, mantemos 0 nosso pensamento objetivo ligado a uma
aposta relacional no cerne do cuidado. Quando ndo conseguimos fazer isso, podemos
subir em nuvens de abstracdo, afastando-nos rapidamente da situa¢do de cuidado para
um dominio de problemas objetivos e impessoais, onde somos livres para impor a

estrutura que quisermos. Se ndo me afastar das minhas abstragdes, perco aquele que é
cuidado (Noddings, 2013, p.36).%4

Importar-se com o outro, portanto, exige o foco na realidade do outro, como uma
possibilidade real para quem cuida, e isto leva a uma acao para buscar reduzir a dor que o outro
possa estar sentindo ou preencher uma necessidade que pode ser de acolhimento, de realizacdo
de desejos. Para Noddings (2013), apreender a realidade do outro, sentir o que ele sente 0 mais
proximo possivel, é a parte essencial do cuidar do ponto de vista de quem cuida. Isto mobiliza
a acdo do cuidar para o mais coerente possivel porque, ao tomar a realidade do outro como
possibilidade, comec¢o a sentir sua realidade e sou impelido a agir em nome do outro. Esse
sentimento pode ser duravel ou ndo, vai depender do compromisso de agir em nome do cuidado.
Por isso, para Noddings (2013), o compromisso de agir em nome do cuidado, o interesse
continuo em sua realidade ao longo do periodo apropriado, bem como a renovacao continua do
compromisso ao longo deste periodo, sdo os elementos essenciais do cuidar do ponto de vista
interior.

A partir dessas ideias, Noddings (2013) defende a ética do cuidado, ressaltando dois
tipos de cuidado. Um deles é algo que ela chama de cuidado natural. Como exemplo deste tipo
de cuidado, podemos ressaltar o cuidado da mée com seu filho. A partir do sentimento que

esta mée tem pelo seu filho, ela age com o melhor de si a fim de cuidar dele.

Esse impulso surge naturalmente, pelo menos ocasionalmente, na auséncia de
patologia. Nao podemos exigir que alguém tenha esse impulso, mas nos esquivamos
daquele que nunca teve. Aquele que nunca sente a dor do outro, que nunca confessa o
"eu devo" interno que é tdo familiar para a maioria de nos, é além do nosso padrao

4 As we convert what we have received from the other into a problem, something to be solved, we move
away from the other. We clean up his reality, strip it of complex and bothersome qualities, in order to think it.
The other's reality becomes data, stuff to be analyzed, studied, interpreted. All this is to be expected and is
entirely appropriate, provided that we see the essential turning points and move back to the concrete and the
personal. Thus we keep our objective thinking tied to a relational stake at the heart of caring. When we fail to
do this, we can climb into clouds of abstraction, moving rapidly away from the caring situation into a domain
of objective and impersonal problems where we are free to impose structure as we will. If I do not turn away
from my abstractions, | lose the one cared-for.
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normal de compreensdo. Seu caso € patolégico, e nds o evitamos (Noddings, 2013,
81).%°

Considerar o impulso do cuidado natural como o primeiro passo da moralidade e como
algo que surge naturalmente na auséncia de alguma patologia € um ponto fragil na teoria de
Noddings. Isto porque é questionavel o fato de considerarmos a existéncia de um cuidado
natural, um cuidado que ja nascesse com o ser humano, e relacionar a auséncia deste cuidado a
uma patologia.

Para Noddings (2013), a extensdo desse tipo de cuidado, denominado natural, para outras
pessoas fora do nosso circulo imediato de relacdes é o que ela chama de cuidado ético. Para a
autora, o cuidado ético é essencial, um tipo de expansdo do circulo de amor e cuidado além dos
casos “naturais” imediatos de cuidado. Cuidar € algo bom, é um tipo de relacdo que a gente
entra com outras pessoas porque essa relacdo € boa. A medida que conseguimos expandir o
circulo de cuidado, é a medida em que somos éticos. Quanto mais as pessoas se relacionam
nesta perspectiva, mais elas conseguiriam se aproximar do que é mais eticamente recomendavel
e isto € muito bom para cultivar pessoas mais amorosas, mais comprometidas com o outro, mais
atenciosas. Tal afirmacdo de Noddings (2013) considera que falar de cuidado é falar de “cuidado
bom”, como se houvesse uma relacdo direta entre os termos, 0 que pode limitar bastante as
possibilidades de discussao e reflexdo sobre as relagdes de cuidado.

O cuidado, enquanto uma relacdo, uma interacdo dindmica entre as pessoas, pode gerar
dois estagios de cuidar. Um estagio é chamado de conclusdo no outro, no qual aquele que é
cuidado reconhece aquele que cuida, como uma resposta positiva. Mas Noddings (2013) ressalta
um outro nivel que seria mais alto na relagio de cuidado em que alguém pode estar. E o que ela
chama de reciprocidade, onde ha um retorno do cuidado, formando assim, um ciclo de cuidado

entre duas pessoas.

Tronto (2007) critica aspectos da teoria de Nell Noddings. Para Tronto (2007), a
forma de conceber o cuidado como uma dualidade entre uma pessoa com mais poder que
oferece o cuidado e outra que o recebe, como Noddings defende, limita o cuidado apenas
as atividades de individuos direcionadas a outros individuos, o que exclui o cuidar de si,

exclui o cuidado que pessoas podem desempenhar para todo um grupo e a possibilidade de

'S This impulse arises naturally, at least occasionally, in the absence of pathology. We cannot demand that
one have this impulse, but we shrink from one who never has it. One who never feels the pain of another,
who never confesses the internal "I must™ that is so familiar to most of us, is beyond our normal pattern of
understanding. Her case is pathological, and we avoid her.
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que institui¢cBes ou grupos de individuos possam pratica-lo. Tronto (2007) ressalta também
que, ao pressupor que as relacdes de cuidado sejam face a face, o conceito de cuidado torna-
se fragil, excluindo a possibilidade do cuidado a distancia.

Outro aspecto discutido por Tronto (2007) é que, ao associar o conceito de cuidado ao
trabalho de amor, sentimentos de afeicdo e de responsabilidade, o cuidado é caracterizado como
algo que é sempre bom e isto exclui a ideia de malcuidado, o que esvazia as possibilidades de
sua problematizacdo e analise em um sentido mais amplo das injusticas e desigualdades que
podem estar envolvidas nessa relacdo. Tronto (2007) considera que o cuidado, embora diga
respeito a atitudes de alteridade, compaixdo e reconhecimentos, ndo se reduz a estas atitudes
porque também significa ter responsabilidade, fazer bem seu trabalho e suprir necessidades.

Ao criticar Nell Noddings, Tronto (2007) afirma que a dualidade fornecedor/recebedor
tem sempre como foco aquele que fornece o cuidado. Assim, tal foco torna-se uma forma de

evitar o reconhecimento de que os que cuidam também sdo vulneraveis.

...a dualidade sempre focaliza aquele que fornece o cuidado. No6s quase nunca
pensamos em nds mesmos como aqueles que o recebem. Se nds pudermos ser mais
compassivos, ou exercer o reconhecimento, ser mais prestativos, entdo, o cuidado ira
aumentar. Mas toda a atencdo esta voltada para aquela pessoa considerada com mais
poder. Além disso, os Unicos agentes possiveis para mudar a situagao sdo aqueles que
ja séo participantes. Isto quase sempre acontece com aqueles que ja sdo mais fortes e
sdo capazes de descartar os que foram transformados em “os outros” (Tronto, 2007,
p. 297).

Para Tronto (2007), o modelo dual do cuidado ndo é apenas impreciso, € também um
modelo normativo de cuidado ndo muito bom. Para a autora, o cuidado se beneficia ao ser
praticado por muitas pessoas.

Outro autor que discute o cuidado focando a relagéo entre os sujeitos é Leonardo Boff,
filésofo e tedlogo brasileiro. Contudo, para o autor, os sujeitos referem-se, além dos seres
humanos, também a natureza. Boff (2014) considera o cuidado como uma atitude de ocupacéo,
preocupacdo, responsabilizacdo e envolvimento afetivo com o outro. Essa atitude nao é
simplesmente como outra qualquer. Encontra-se na raiz primeira do ser humano antes que ele
faca qualquer coisa, ou seja, o cuidado é sua esséncia, uma maneira dele se estruturar e se
conhecer e, por este motivo, 0 modo de ser cuidado revela concretamente como é o ser humano.
O cuidado como uma esséncia do humano revela que, sem ele, o ser humano desestrutura-se,
perdendo todo o sentido de sua existéncia. Se, ao longo da vida, o sujeito ndo fizer com cuidado
tudo o que empreender, acabara por prejudicar a si e por destruir o que estiver a sua volta. Por
isso, 0 cuidado deve ser entendido na linha da esséncia humana. (Boff, 2014, p.39)

Boff (2014) acredita que as respostas para a pergunta “O gue é o ser humano?”’ podem
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ser dadas de diferentes formas, pois estdo subjacentes nas formacdes sociais, nas visdes de
mundo, nas diversas filosofias, ciéncias e projetos do ser humano. Para deixar mais clara sua
resposta, o autor propde questionar a imagem do ser humano subjacente nas diferentes visdes
de mundo, nos projetos, nas praticas, pois considera importante refletir sobre a imagem de ser
humano que temos para nos conscientizarmos sobre o que queremos e podemos ser. Boff (2014)
traz alguns exemplos de imagens de ser humano, a partir de diferentes visdes: na cultura que
privilegia a racionalidade cientifico-técnica, o ser humano é racional; no modo de producéo
capitalista, um ser de consumo; no ideal democratico, um ser de participacdo, um ator social,
um sujeito histérico; na luta pelos direitos humanos, sujeito de direitos e de deveres inalienaveis;
no projeto de dominacdo da natureza, € o centro dos seres; na visdo do mistico S&o Jodo da
Cruz, sujeito capaz de dialogar com o mistério do mundo. J& no ultimo exemplo, reside a

caracteristica que ele considera singular do ser humano: colocar cuidado em tudo que faz.

Por fim, que imagem de ser humano projetamos quando descobrimos como um ser-no
mundo-com-0s-outros sempre se relacionando, construindo seu habitat, ocupando-se
com as coisas, preocupando-se com as pessoas, dedicando-se aquilo que lhe representa
importancia e valor e dispondo-se a sofrer e a alegrar-se com quem se sente unido e
ama? A resposta mais adequada sera: o ser humano é um ser de cuidado, mais ainda,
sua esséncia se encontra no cuidado (Boff, 2014, p. 41).

Para construir sua abordagem sobre o cuidado, Boff recorre a filologia da palavra
cuidado por considerar que as palavras estdo “gravidas” de significados existenciais. Ele afirma
que alguns estudiosos derivam cuidado do latim cura, que se escrevia coera e era usada num
contexto de relagdes de amor e de amizade, expressando a atitude de cuidado, desvelo,
preocupacao por uma pessoa amada ou por um objeto. J& outros estudiosos derivam o cuidado
de cogitare-cogitatus com o mesmo sentido de cura: cogitar, pensar, colocar aten¢do, mostrar
interesse, revelar uma atitude de desvelo e preocupacgdo. Neste sentido, cuidado é uma atitude
fundamental, na qual a pessoa sai de si centrando-se no outro com desvelo e solicitude, mas
também o cuidado pode provocar preocupacdo, inquietacdo e responsabilidade. Assim, Boff
argumenta que o cuidado inclui duas significagfes basicas que estdo ligadas entre si. A primeira,
a atitude de desvelo, de solicitude e de atencéo para com o outro. A segunda, de preocupacao e
de inquietacdo, porque a pessoa que tem cuidado se sente envolvida e afetivamente ligada ao
outro. (Boff, 2014, p.104)

Estes significados basicos confirmam, para Boff (2014), que o cuidado é mais do que
uma mera atitude. Refere-se a0 modo como a pessoa humana se estrutura e se realiza no mundo

com 0s outros, ou seja, 0 modo de ser no mundo que esta ligado as relagdes que a pessoa
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estabelece com todas as coisas. Para o autor, ha dois modos de ser no mundo de onde emerge 0
processo de construgédo da realidade humana: o trabalho e o cuidado.

Com relacdo ao modo de ser no mundo pelo trabalho, o autor explica que se trata da
interacdo e intervencdo pelo ser humano na natureza, o que possibilita a construcdo de seu
“habitat” e tudo que é possivel para atender suas necessidades. Contudo, o trabalho,
inicialmente, era mais interacdo do que intervengéo, o que possibilitava uma maior valorizagao
e comprometimento com a natureza. A medida que houve a descoberta do instrumento e sua
evolucdo tecnoldgica, a intervencdo foi tomando mais destaque, o que gerou uma relacéo do ser
humano de poder e dominagdo com a natureza. Segundo Boff (2014), a intervengdo com estas
caracteristicas exige objetividade, impondo um distanciamento da realidade, buscando
compreendé-la como um objeto. Este posicionamento desconsidera que ha conexdo em tudo
gue compde a realidade, tornando como foco a relagéo sujeito e objeto.

Por outro lado, o modo de ser cuidado é baseado na relacéo sujeito-sujeito. N&o se trata
de opor-se ao trabalho, mas de experimentar os seres como sujeitos, considerando que a natureza
fala, da sinais, os quais os homens podem escutar e interpretar. A relacdo é baseada na

convivéncia, interacdo e comunhao.

Cuidar das coisas implica ter intimidade, senti-las dentro, acolhé-las, respeita-las, dar-
Ihes sossego e repouso. Cuidar é entrar em sintonia com auscultar-lhes o ritmo e afinar-
se com ele. A razéo analitico-instrumental abre caminho para a razéo cordial, o esprit
de finesse, o espirito de delicadeza, o sentimento profundo. A centralidade ndo é mais
ocupada pelo logus* razdo, mas pelo pathos* sentimentos (Boff, 2014, p.109).

O modo de ser cuidado pode ser concretizado em diferentes instancias: cuidado com o
nosso unico planeta, que requer passarmos por uma "alfabetizacdo ecoldgica” e revermos
habitos de consumo; cuidado com o préprio nicho ecoldgico, ou seja, com o local. E necessério
que cada pessoa se sinta parte da natureza e da cultura; cuidado com a sociedade sustentavel
que requer produzir o suficiente para si e para os seres dos ecossistemas, onde ela se situa
cultivando o cuidado com os equilibrios ecoldgicos; cuidado com o outro, animus* (dimenséo
do masculino) expressa culturalmente pelo modo de ser trabalho e anima* (dimensdo do
feminino), concretizada historicamente pelo modo de ser cuidado; cuidado com os pobres
oprimidos e excluidos; cuidado com nosso corpo na saude e na doencga; cuidado com a cura
integral do ser humano; cuidado com a nossa alma, os anjos e demdnios interiores; cuidado com
0 Nosso espirito, 0s grandes sonhos e deus; cuidado com a grande travessia, a morte.

Kramer, Nunes e Pena (2020) também discutem o conceito de cuidado, dando énfase a
relacdo entre os sujeitos. As autoras ressaltam este conceito em suas multiplas dimensdes a

partir da aproximacgdo com o conceito de didlogo proposto por Buber (1977; 2001; 2009 apud
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Kramer, Nunes e Pena, 2020) na busca por um olhar de reconhecimento, aceitacdo e
compreensdo do outro, além de presenca, encontro e reciprocidade. Neste estudo, ressaltam-se
quatro categorias do cuidado: (i) cuidado auténtico, entendido como interesse pelo outro, ndo
indiferenca, responsividade; (ii) cuidado técnico, que se propde a informar, ensinar, convencer
alguém ou, simplesmente, transmitir uma mensagem; (iii) descuido, em que o outro ndo €
considerado, ndo é reconhecido e sua presenca € indiferente; e (iv) descuido disfarcado de
cuidado, em que a atitude tem formato de cuidado, mas esconde uma indiferenca em relacéo ao
outro.

Para Kramer, Nunes e Pena (2020), o cuidado de si e o cuidado como oficio séo
subcategorias do cuidado auténtico. O cuidado de si implica tomar consciéncia do “eu proprio”
gue ndo se encerra em si mesmo, mas estd em constante dialogo com o outro e que, portanto,
sente a necessidade de ouvir este outro. Torna-se um cuidado de escuta, capaz de acolher, de ter
empatia, de reconhecer o outro, de interessar-se pelo outro. Ao considerar o cuidado como oficio
uma subcategoria do cuidado auténtico, as autoras consideram que o cuidado técnico é parte do
cuidado auténtico. Neste sentido, o cuidado auténtico amplia o cuidado técnico, pois o
compreende como parte do oficio da professora que se constitui em um saber construido
na relacdo entre professora e criangas. Ao analisarem o cuidado do ponto de vista da familia,
Kramer, Nunes e Pena (2020) consideram que o cuidado auténtico pode manifestar-se de
diferentes formas:

Cuidado como presenca. Na fala, precisa-se mais de presenca do que de presentes.
Cuidado que ndo cuida apenas de coisas materiais, banho, comida, mas que oferta
atencéo e carinho. Cuidado como algo colado na relagcdo humana, no reconhecimento
da humanidade do outro, da humanidade de si no outro e da necessidade do outro.
Cuidado como uma agéo ética no cotidiano; como respeito ao espago do outro.
Cuidado como n&o invasdo do espago do outro; como atengdo ao tempo do outro, como
reciprocidade. O cuidado como modo de ser, estar e fazer no/o mundo. Cuidado que é
presenca, como um modo de olhar, lugar do sensivel. Cuidado como lugar que se da
no afeto, como um lugar para se existir; como encontro (Kramer, Nunes e Pena., 2020,
p.10).

Na familia, pode encontrar-se confianca, relagdes de pertencimento, o que faz com que
o0 apoio familiar seja uma alternativa para atender a necessidade de cuidado que extrapola o
cuidado técnico. Neste sentido, ha um destaque principalmente para o papel dos/as avds/avos
no cuidado das criangas.

Kramer, Nunes e Pena (2020) analisam também o significado do cuidado para as
criancas, ressaltando que a crianca fala de cuidado como atenc¢ao, como brincadeira, no sentido
da importancia e necessidade que a crianca tem de brincar. O cuidado faz parte das coisas
simples do cotidiano, consideradas muito importantes para a crianc¢a, gerando bem-estar e
felicidade. Para Kramer (2006), na Educacédo Infantil, estdo presentes o cuidado, a atencdo, o



acolhimento, a alegria e a brincadeira também.

1.4. Cuidado como prética cultural

Quando uma crianga nasce, nasce com ela a necessidade do cuidado, ja que ela ndo é
capaz de sobreviver sem ter outro que atenda suas demandas béasicas, como alimentacao,
locomocéo, protegdo contra o frio ou calor. Uma crianca recém-nascida ndo pode fazer
nada sozinha, é fragil e dependente da atencdo do adulto com relagéo a sua salde, ao seu
processo de desenvolvimento, a nutri¢do, a prevencdo de doencas, a higiene, a prevencao
de acidentes. Esta dependéncia mobiliza a necessidade de relacionar-se como o outro.
Guimardes (2011) considera que, mesmo antes de nascerem os/as bebés, além de serem
sujeitos bioldgicos, sdo sujeitos da linguagem e da cultura, pois eles mobilizam as pessoas
que estdo ao seu redor, transformando suas vidas e afetando a realidade. Da mesma forma,
o/a bebé também passa a ser afetado/a pela vida emocional e social da familia. Por meio
das relagBes sociais que acontecem desde quando o/a bebé ainda esta na barriga da mae,
as criancas vao se constituindo como sujeitos biolégicos, culturais e afetivos. Estas
dimensbes ndo podem ser separadas em seu desenvolvimento. Assim, o cuidado, que
acompanha todo o desenvolvimento humano, necessita também ser compreendido nestas
dimensdes.

O cuidado, sendo uma pratica humana, e neste sentido é possivel fazer uma relacéo
com a teoria de Tronto (2007), estad permeado pela forma como a sociedade se organiza,
pelos sentidos e valores de sua cultura, expressando, portanto, intencdes, sentimentos,
significados conforme o contexto sociocultural. Deste modo, as formas de identificar
necessidades do outro, de valoriza-las e atendé-las dependem do contexto cultural.

Para Maranhdo (2011), ha uma forte relacdo entre cuidado de si e do outro e as
praticas culturais. A forma de organizacgdo destes cuidados pode ser percebida por meio das
manifestagbes culturais do cotidiano que revelam como o ser humano construiu
conhecimentos sobre o cuidado que resultou em praticas culturais. Isto porque o
funcionamento do nosso corpo bioldgico influencia e é influenciado pelo modo que
vivemos em cada grupo cultural as diferentes fases do desenvolvimento humano que vai da
gestacdo a morte. O conhecimento cientifico articulado aos significados culturais de cada
sociedade influencia as praticas de cuidado e as diferentes percepcdes dos elementos que

envolvem o cuidado.

62
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Para sobreviver o ser humano precisa, além de alimentar-se, cuidar de si, da sua prole
e do ambiente. As préaticas de cuidado com as criancas sdo influenciadas pelo
conhecimento cientifico que se articula com os significados culturais que
correspondem a visdo de mundo e a organizacdo social de cada sociedade e em cada
periodo histdrico. A percepcdo do corpo “limpo” ou “sujo”, “normal” ou “patol6gico”,
“bem cuidado” ou “descuidado” pode ser diferente entre aqueles que compartilham e
ensinam o cuidado as criangas, e por isso pode tornar-se um processo de articulagdo
do conhecimento construido nos diversos grupos culturais com o conhecimento
cientifico de cada época (Maranhdo, 2011, p.16).

O cuidado, portanto, é uma pratica cultural que mobiliza rela¢6es sociais. A demanda do
cuidado deriva da necessidade expressa pela crianca que inicialmente chora e depende do ato
de cuidar de um adulto, da sua capacidade de interagir com a crianca, de identificar sua
necessidade e de compreender como ele pode ajuda-la a desenvolver-se como ser humano. O
ato de cuidar de uma crianca vincula-se a esta capacidade do adulto de compreender sua
singularidade como pessoa, buscando atendé-la em seu processo de desenvolvimento. Neste
processo, 0 adulto atribui significados para as demandas das criancas que, por sua vez, ao
interagirem com o adulto e o meio, vdo atribuindo novos significados para as acdes que
envolvem o ato de cuidar. Além disso, ao serem cuidados, os/as bebés e criancas pequenas
também iniciam atos de cuidado dirigidos ao outro, seja crianca ou adulto (Katz et al., 2020).

Os significados que um/a adulto/a atribui as demandas da crianca e 0 modo de atendé-
las podem ser diversos, pois o cuidado, sendo uma construcdo cultural, relaciona-se com os
valores, crencas, concepcdes e seus conhecimentos sobre a infancia e desenvolvimento infantil.
Dessa forma, a interpretacdo dada pelo/a adulto/a a demanda da crianca pode ser de diferentes
maneiras. Ao ver um/a bebé que esta chorando, o/a adulto/a pode inferir que o/a bebé estd com
fome, ou esta doente, ou com frio, ou mesmo que ¢é apenas manha. A partir deste entendimento
e dos conhecimentos e valores que o/a adulto/a atribui ao cuidado, € que ele vai escolher a forma
de cuidar. Assim, o adulto/a demonstra uma intencionalidade ao escolher um determinado
procedimento de cuidado que “prioriza mais ou menos certas aptiddes da espécie humana,
dependendo da sociedade e da cultura, podendo variar com a inser¢do nas diferentes classes
sociais dessa sociedade.” (Maranhdo, 2000, p. 120). Portanto, a forma como o/a adulto/a
responde ao choro do/a bebé, por exemplo, depende de como ele interpreta, a partir da sua
cultura, a expressao do choro. Por outro lado, também, o/a bebé, sendo uma pessoa ativa e

participativa, responde as formas de cuidado direcionadas a ele/a.

A forma como cada crianca responde aos diferentes cuidados depende de suas
necessidades individuais, singularidades, experiéncias anteriores, assim como de sua
maturidade funcional, e sua resposta ird realimentar ou ndo o cuidado prestado pelo
adulto. Por exemplo, uma criangca pode acalmar-se com a succéo da chupeta, outra
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podera rejeitar o recurso, mas responder positivamente ao acalanto. O adulto podera
ou ndo insistir no cuidado que escolheu como adequado. Assim, as necessidades e as
formas de atendé-las (os cuidados) podem ser modificadas e construidas socialmente
(Maranh@o, 2000, p. 120).

As escolhas dos modos de cuidar das criangas, de acordo com Maranhdo (2011),
influenciam o desenvolvimento e a saude delas, de suas familias e sociedade, por isso, é
necessario estar atento as praticas de cuidado, que podem ser adequadas em um determinado
momento, ou em um determinado local, mas ndo significa que seja em outros. A atengdo as
praticas de cuidado com as criancas pequenas é importante também porque as criancas, desde
muito pequenas, passam a observar estas praticas, se envolvem nelas e, aos poucos, se
apropriam delas (Katz et al., 2020). Por isso, éimportante compreender que cuidar de uma
crianca envolve possibilitar que ela se reconheca enquanto uma pessoa capaz de exercer 0
cuidado e isso torna necessario criar condi¢es para que as criangas construam habilidades para
cuidar de si mesmas. Neste sentido, Maranhdo (2011) entende que cuidar e ensinar o cuidado
de si demanda uma constante tenséo entre garantir a seguranca das criangas e, a0 mesmo tempo,
incentiva-las e apoia-las na exploracdo de espacos, materiais e brincadeiras. Para a autora, é
importante confiar na capacidade da crianca, dando orientacdo, assistindo-a, valorizando sua
iniciativa, o que contribui para a autoconfianca e, ao mesmo tempo, para sua seguranc¢a. Assim,
considerar a crianca, desde quando ela nasce, como sujeito ativo nas diferentes préaticas de
cuidado, como alimentacao, troca de roupas, identificagdo de riscos e de medidas de protecéo,
faz parte do processo de aprendizagem de cuidar de si e do outro.

A observacdo, pelas criancas, de formas de cuidar é realizada tanto em seus contextos
familiares quanto nos espacos da instituicdo infantil. Desta forma, as criangas vivenciam
diferentes experiéncias, ndo somente reproduzindo-as em suas brincadeiras, mas tambem
interpretando formas de cuidar de si e do outro. Para a institui¢cdo, hd uma responsabilidade de
integrar e ampliar esses conhecimentos. Maranhdo e Zdia (2020) pontuam também que o
cuidado pode ser apreendido como uma atitude de acolhimento, de gentileza, de zelo, de
promogcé&o da seguranca e bem-estar, de prazer ao viver junto em um espaco, de preparar e servir
refeicoes.

Neste sentido, Leite (2020) ressalta a importancia das praticas alimentares na Educagéo
Infantil como momentos que podem favorecer aprendizagens diversas. Para a autora, 0S
alimentos degustados pelos/as bebés e criangas pequenas nas creches séo pedacinhos de mundo
repletos de mistérios que vao sendo desvendados a medida que sdo explorados e incorporados

por meio das diferentes sensacdes que 0s/as bebés experimentam, como sabores, sons, aromas
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e texturas. Nestas praticas alimentares, ha varias experiéncias que as criangas vao vivenciando
desde a preparacgdo para ir para o refeitdrio, quando é colocado o babador, no caminho até chegar
14, no qual as criancas vao observando o0 espaco externo estando atentas as minucias neste
percurso, e no proprio espaco do refeitorio. As criancas entram em contato com outras criancas,
com outros adultos, com a materialidade do espaco. Portanto, para Leite (2020), trata-se de uma
pratica marcada pelo contexto cultural e envolve um momento de descobertas, de cuidar de si e
do outro, interagir com 0s outros e desfrutar com os companheiros.

De acordo Katz et al. (2020), considerando que a aprendizagem acontece em um
contexto cultural, é importante que os valores, as praticas e as interacdes deste contexto
favorecam as vivéncias de atos de cuidar. E o envolvimento nestes atos que leva a crianca a
reconhecé-los e internalizad-los como uma parte de sua propria compreensdo do que significa
interagir de maneira cuidadosa e afetuosa. Ela passa a reconhecer o cuidar, realizar atos de

cuidar e se envolver nessas acoes, ensinando outras criangas sobre como cuidar.

1.5. Conceito de cuidado e a Educagéo Infantil

A maioria das discussfes sobre o cuidado no Brasil, de acordo com Dumont-Pena
(2015), foi desenvolvida nas areas da enfermagem e salde publica, voltadas para a geriatria,
gerontologia, sendo ainda incipientes as investigacdes sobre o tema no campo das ciéncias
humanas e sociais, e ainda mais quando associadas as criancas. A autora considera que as
discuss@es sobre o cuidado no campo da salde, principalmente no campo da enfermagem, séo
bastante semelhantes as da educacdo, na medida em que o cuidado se situa como um elo para
discussbes sobre acOes especificas, como, por exemplo, cuidado com as gestantes, com 0s
idosos, sem que a definicdo ou a natureza do cuidar em geral seja aprofundada. A autora ressalta
que, na enfermagem, assim como na educacdo, ha um campo de pesquisas sobre o cuidado sob
forte influéncia das discuss@es relacionadas a divisdo sexual do trabalho, cujas fontes principais
se encontram na sociologia francesa de Daniele Kergoat, Helena Hirata e Pierre Bourdieu.

Para Dumont-Pena (2015), uma vertente tedrica que reline as dimensdes éticas e a
atividade de cuidado, sistematizando-as como parte fundamental da condi¢do humana, é a teoria
do reconhecimento de Axel Honneth. O autor descreve trés esferas de reconhecimento
fundamentais para a constituicdo dos sujeitos na nossa sociedade: a esfera da justica (direito) -
que reporta ao ser humano abstrato com base no qual nos reconhecemos como iguais em

humanidade — e outras duas esferas, as quais, de acordo com Honneth (1995), constituem
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contrapontos a primeira: a esfera do amor (cuidado) — relacionada ao ser concreto e ao
reconhecimento das suas necessidades mais particulares — e a da estima (mérito) — relacionada
ao reconhecimento das nossas contribuicdes, como seres concretos, para a sociedade.

Dumont-Pena (2015) esclarece que a esfera do amor em Honneth descreve a relacéo
social de cuidado relacionada a atividades voltadas para o bem-estar do outro, principalmente
das criancas, de forma semelhante ao significado da expressdo popular “tomar conta”, no
Brasil. A autora discorre sobre tais esferas, apoiando-se no enunciado de Honneth (1995), que
pde em cena a esfera da estima e do cuidado como sendo contrapontos a esfera da justica.

A esfera da justica, de acordo com Honneth (1995), designa o reconhecimento reciproco
e a compreensao de n6s mesmos como portadores de direitos, o que vale para o outro também
vale para nds. Nesse sentido, evoluimos a medida que adquirimos autonomia para nos
generalizarmos e nos percebermos como seres humanos iguais, assumindo em nossas acoes a
perspectiva universalista manifestada pelas leis, o que significa autorrespeito.

Em contraposicdo a esfera da justica, estdo as esferas da estima e do cuidado. De acordo
com Dumont-Pena (2015), na teoria de Honneth, a primeira alimenta a justica de maneira a
introduzir um impulso particular e afetivo ao reconhecimento reciproco. O que esta em questéo,
nessa esfera, é o reconhecimento das pessoas por suas possibilidades e capacidades concretas
de contribuir para a sociedade. Assim, nas sociedades capitalistas modernas, o reconhecimento
da estima assume a légica do mérito. Ja na esfera do amor, reconhece-se que o ser humano
conquista a autoconfianca com base no cuidado. O amor refere-se a compreensao hegeliana de
“ser si mesmo em um outro”, que é construida por meio da relacdo de cuidado com este outro,
conformando a autoconfianga. Nessa dimensdo, a relacao de cuidado com o outro supde o cerne
de toda a ética, sendo a autoconfianca individual a base para a participacdo autbnoma na vida
publica.

Dumont-Pena (2015) argumenta que a teoria de Honneth, ao incluir o amor como uma
forma de reconhecimento, destaca a importancia de considerar a moral e as experiéncias intimas
sem necessariamente abandonar a ética universal. Ela argumenta que o cuidado, assim como a
justica, é essencial para o reconhecimento humano, mesmo sendo comumente associado a
contextos de subalternidade. A redistribuicdo do cuidado é fundamental para garantir que tanto
aqueles que cuidam tenham acesso a justica e ao reconhecimento abstrato, quanto aqueles que
ndo cuidam recebam reconhecimento emocional e concreto atraves do cuidado. No entanto,
a valorizacdo do cuidado no mercado levanta questdes sobre como mensurar gestos e
sentimentos, como sorrisos e canc¢les, desafiando os conceitos de mérito nas sociedades

capitalistas.
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Estas discussdes, para Dumont-Pena (2015), oferecem suporte para a compreensao da
relacdo entre professoras da Educagédo Infantil e bebés na Instituicdo de Educacgédo Infantil
publica. Relacdo que envolve o trabalho remunerado e o exercicio profissional da docéncia
instituida pelo reconhecimento do direito a educacdo para bebés e criancas pequenas. Nesta
perspectiva, Dumont-Pena (2015) propde analisar o cuidado na Educagéo Infantil considerando
as relaces sociais, as técnicas de cuidar e os sentidos do cuidar.

No que diz respeito as relacdes sociais de cuidado, Dumont-Pena observa que, quanto
mais essas interaces envolvem atividades proximas aos corpos humanos, menor é seu valor
percebido. Essa situacdo se evidencia tanto na rea da Enfermagem quanto na Educacéo Infantil.
Com isso, a autora destaca que a Educacdo Infantil € o nivel de ensino com a maior concentracdo
de profissionais do sexo feminino, predominantemente negras, que possuem apenas 0 ensino
médio completo, e que recebem salarios de até trés salarios minimos. Neste nivel, também, os
investimentos s&o escassos e encontramos criangas menores que demandam maiores cuidados
com 0 corpo.

Outro aspecto ressaltado pela autora sdo as tensdes sociais entre quem cuida e quem
recebe cuidado, que refletem relacdes de poder marcadas por ambiguidades e contradi¢des. Em
certos momentos, as professoras detém o poder por cuidar dos/as bebés, em outros, as familias
o0 detém por recorrerem aos cuidados das professoras. Se 0s bebés necessitam de cuidado ou as
familias ndo podem proporcionar tal cuidado, as professoras assumem o poder. Por outro lado,
se as familias podem cuidar, mas escolhem os cuidados das professoras, estas se encontram em
posicao subalterna. Portanto, trata-se de uma relacdo de poder complexa e variavel.

Para entendermos as diferentes maneiras de abordar a dindmica do cuidado, que se
manifestam no dia a dia e influenciam como as professoras veem as familias e como estas
percebem as professoras, Dumont-Pena (2015) considera fundamental a distin¢do de “cuidado
necessario” e “servico”, apresentada por Tronto (2007). A autora ressalta que, para Tronto
(2007), o cuidado ndo deve ser tratado como um simples “servigo”, pois todos nos precisamos
de cuidado, que é uma parte essencial da experiéncia humana. E importante considerar, portanto,
0 “cuidado necessario”. Pois, se em determinadas situa¢fes precisamos receber o cuidado, em
outras, podemaos realiza-lo.

Entre os principios organizadores das relagdes sociais de cuidado, estdo as técnicas do
corpo baseadas em experiéncias de vida, acOes ordenadas e légicas culturais relacionadas a
género e classe. No bercério, tais técnicas sdo coletivas, variando de acordo com a distancia e
proximidade de quem as realiza, os significados atribuidos e as condi¢Ges objetivas do trabalho.

Neste sentido, Dumont-Pena (2015) analisa que os significados do cuidado para as professoras
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da Educacdo Infantil sdo contraditorios e contextuais, relacionando-se a uma forma necesséria
de pensar para garantir cuidados adequados aos bebés. As narrativas sobre o cuidado refletem
significados diversos, podendo ser associadas a um servico, caridade. As professoras
demonstram dividir e revezar essa atividade, tentando revelar uma possivel forma de cuidar e
educar.

Nesta perspectiva, Dumont-Pena distingue trés categorias de juncdo entre cuidado e
educacdo no bercario: cuidar do outro, ensinar a cuidar de si, ensinar a cuidar do outro. Esses
trés modos se fundem em atitudes voltadas para o outro, o que é fundamental para o
reconhecimento humano que esta no cerne de toda a ética humana e relaciona-se a capacidade
de participacdo na vida publica. A autora considera que compreender as praticas na Educacao
Infantil a partir da I6gica do cuidado, dos subalternos, pode contribuir para a formacéo de seres
humanos que lutem por reconhecimento e cuidem mais uns dos outros.

Outra autora que discute o cuidado na Educagdo Infantil € Montenegro (2005). A autora
focaliza a formacdo das professoras na Educacdo Infantil para desempenhar as atividades de
cuidado. Ela defende a importancia do desenvolvimento pessoal para o cuidado, entendendo-o
como parte integrante da educacao moral das educadoras infantis. Montenegro (2001) considera
que o cuidado é socialmente construido, adotando o conceito de Josep Maria Puig, da
Universidade de Barcelona, que o concebe como “parte constitutiva da consciéncia moral”,
A autora defende a necessidade de uma formacao para o cuidado por meio da educagdo moral,
afirmando que a formacao profissional para as atividades de cuidado deve ter como um dos
pressupostos o cuidar-se de si, ou seja, objetivando o bem do préprio sujeito.

Montenegro (2005) afirma que, no campo de estudos da moralidade, a palavra que mais
se aproxima do sentido de cuidado é generosidade. Para a autora, explorar o sentido da
generosidade, uma das virtudes humanas compreendidas como disposi¢do para fazer o bem, é
uma forma de aprofundar o significado moral do cuidado. Assim como o cuidado, a
generosidade € um conceito influenciado por principios racionais. Apoiando-se em Comte-
Sponville (1995), Montenegro observa que é a capacidade de utilizar a razdo ou a
intencionalidade que orienta a acdo generosa, conferindo & mesma a sua virtude. Porém, a
generosidade é considerada uma virtude apenas na auséncia de interesses pessoais, caso
contrario, ela se assemelha ao egoismo. Tambem ela ndo deve ser confundida com o amor,
embora ambas compartilhem o ato de dar, pois, quando se ama, a entrega acontece nao por um
gesto de generosidade, mas devido ao amor. A distin¢do entre amor e generosidade revela-se na
capacidade que temos de controlar a generosidade, o que ndo acontece com 0 amor.

Montenegro (2005) considera que o cuidado, entendido no campo da moralidade como
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generosidade, é perpassado por determinagfes da racionalidade, sendo assim, é imprescindivel
adotar uma visdo de desenvolvimento da moralidade que inclua elementos cognitivos e
emocionais, universais e individuais. E na articulagio entre essas dimensdes que deve residir o
fundamento de uma conceituacédo do cuidado na Educacéo Infantil.

Neste sentido, Montenegro busca contribui¢des de autores da Psicologia moral e ressalta
0 tema da integracgéo entre as esferas da moralidade e do desenvolvimento pessoal abordado nas
propostas de diversos autores incluidos na coletanea organizada por Gil Noam e Thomas Wren,
intitulada The Moral Self (1993). Nestes estudos, ha uma abordagem da relacdo entre o campo
da moralidade e o pessoal que implica a concepg¢éo de que a compreensdo de ambos 0s aspectos
da vida psiquica s6 e possivel quando partimos da relagdo entre eles, considerados em seus
aspectos cognitivos e de “existéncia pessoal”. Montenegro (2005) esclarece que o termo
existéncia pessoal, utilizado por Noam e Wren, refere-se as emoc¢des, motivacdes, personalidade
ou trajetoria de vida, atributos da vida psiquica. Aspectos que sempre foram negligenciados nos
estudos de moralidade, devido a predominancia dos elementos cognitivos nos estudos de
desenvolvimento moral. Neste sentido, os autores desta coletanea buscam enfrentar o desafio
com que hoje se depara a Psicologia do desenvolvimento moral.

Montenegro (2005) ressalta que Frankfurt (1993), um destes autores, ao aprofundar sua
concepcao de necessidade volicional como um conjunto de ideias que impelem as pessoas a agir
de uma determinada maneira, ou a se importar com determinadas coisas em detrimento de
outras, abre perspectivas para o entendimento dos mecanismos psicoldgicos envolvidos na acao
de cuidar. Baseando-se nos estudos deste autor, Montenegro (2005) explica que, quando uma
pessoa estd sujeita a necessidade volicional, a forca que a coage a agir de uma determinada
maneira coincide com desejos que ndo sdo apenas seus, mas com os quais ela se identifica. A
necessidade volicional é percebida pela pessoa como um aspecto que aumenta sua autonomia
e determinacdo, mesmo quando sua vontade ndo esta completamente sob seu controle, ja
que, muitas vezes, € viavel muda-la. Essa necessidade tambem representa um elemento de
liberdade, pois, por meio dela, uma pessoa, ao comecar a se afastar do que realmente valoriza,
¢ motivada a seguir seus verdadeiros desejos. Portanto, sua natureza possui um carater
voluntario, que implica autonomia, mas também involuntario que é inerente ao fato de
constituir uma necessidade. Assim, o agente impelido pela forca dessa necessidade pode ser
ativo e passivo em relagéo a ela. Isto significa, para Frankfurt (1993), considerar trés aspectos:
1. O fato de uma pessoa se importar com algo diz respeito a sua vontade; 2. A vontade de uma
pessoa ndo precisa estar sob seu controle voluntario; 3. Sua vontade ndo deixa de ser sua mesmo

quando ndo é por sua propria acdo voluntaria que ela se importa. Dessa forma, Montenegro
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(2005) destaca que é possivel que um individuo negligencie ou deixe de dar atencdo a
algo que realmente possui valor para ele, simplesmente por ndo reconhecer sua
importancia. Por outro lado, o0 oposto ndo € verdadeiro: uma pessoa somente se dedica aquilo
que considera importante. Ademais, as necessidades volitivas podem sofrer alteracfes
conforme as circunstancias que as geraram se alteram.

A forca defendida por Frankfurt, de acordo com Montenegro (2005), leva a exploragédo do
que ele chama de racionalidade e amor — habilidades humanas que proporcionam vivéncias de
satisfacdo e liberdade, ainda que ambas exijam uma forma de subordinacdo a algo que
transcende nosso controle voluntario e podem ser alheias aos nossos anseios. Assim, a autora
esclarece que, quando somos guiados pela razdo ou pelo amor, o que sentimos ndo é impoténcia,
mas sim liberdade e um sentimento de crescimento. Além disso, tanto a racionalidade quanto o
amor envolvem desprendimento de si. A diferenca entre ambos reside no fato de que a
racionalidade é, em esséncia, impessoal. O que torna esses julgamentos impessoais € que as
exigéncias feitas pelo sujeito ndo se restringem a ele proprio; na realidade, esta subentendido
que qualquer pessoa que discorde dessas exigéncias esta equivocada. Ja o amor € algo mais
pessoal, pois quem ama ndo assume que aqueles que ndo compartilham desse amor estéo
errados. Para Montenegro (2005), estas reflexdes evidenciam que, ao lidarmos com o que
realmente nos importa ou com 0 que cuidamos, nossas acdes emergem de uma necessidade
a qual nos submetemos, a qual estd mais ligada a nossa integridade pessoal do que apenas a
principios morais.

Com isso, revisita a discussdo a respeito da dicotomia entre razdo e emo¢do no contexto
da formacdo moral das educadoras. Para Montenegro (2005), € nessa articulagdo mais elaborada
das relacOes entre essas dimensdes que deve residir o fundamento de uma formagéo para o
cuidado das educadoras infantis. Para superar a dicotomia de concepcdes tedricas que ora
privilegiam a cognicdo e a razdo, e ora privilegiam os sentimentos e emocGes, Montenegro
adota, como caminho para a formacdo das educadoras infantis, a proposta construtivista de
educacdo moral de Puig. Ela faz esta opcao porque este autor entende a educagdo moral como
construcdo de personalidades morais, e isso pressupde processos educativos que levem ao
desenvolvimento pessoal de personalidades morais, 0 que é central na sua argumentacdo. A
concepcao de Puig traz para Montenegro a importancia de desenvolver um programa de
educacdo moral que tenha como um de seus objetivos o dominio das funcbes psicoldgicas da
consciéncia moral, na qual o cuidado seria uma dessas fungdes. Assim, a autora defende um
modelo educacional focado no cuidado, que valoriza a afetividade e a emotividade. Ela ressalta

a importancia do cuidado de si como parte essencial da formacéo moral das educadoras infantis,
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propondo a integracdo dos aspectos afetivos e cognitivos nas agdes de cuidar e educar. Para
Montenegro

O cuidado é um processo que inclui componentes morais, cognitivos e emocionais,
derivados de um contexto cultural, a formacao das educadoras, principalmente no que
se refere ao exercicio da funcéo de cuidar de criancas pequenas, envolve ndo s6 as
comumente referidas 4areas de conhecimento, mas, também, a educacdo moral
(Montenegro, 2005, p. 96).

Outra autora que oferece contribuigdes significativas para a discussao sobre o cuidado
na Educacdo Infantil é Margaret Brennan (2016). Essa autora defende que o conceito tedrico de
vivéncia (perejivanie, em russo), desenvolvido por Vigotski, possibilita a inclusdo de
fendmenos subjetivos e afetivos nas pedagogias socioculturais, além de ampliar a compreensao
acerca da importancia das emogdes adultas no cuidado das criancas.

Brennan (2016) aborda estudos que investigaram as conexdes entre a experiéncia pessoal
do professor, a pratica de cuidado e o apego seguro. (Bouchard et al., 2008; Brownlee e
Berthelsen, 2006; Brownlee et al., 2008; Coyne et al., 2007; Degotardi e Davis, 2008; Elfer,
2012; Elfer e Dearnley, 2007; Fonagy et al., 2007). A autora ressalta que as conclusfes desses
estudos indicam que os estados subjetivos e afetivos dos cuidadores (pais e professores)
influenciam a capacidade de se conectarem com os/as bebés e dar respostas a eles
adequadamente. Neste sentido, ela ressalta trés exemplos que vinculam o apego seguro com a
conscientizacao do cuidador e sua capacidade de responder aos estados mentais em si mesmo e
no/a bebé: a "funcéo reflexiva" (Fonagy et al., 2007), a "mentalidade maternal” (Meins et al.,
2003) e a "complexidade interpretativa” (Degotardi, 2010).

A autora destaca que o “funcionamento reflexivo” se refere a capacidade de conter seu
préprio estado emociona para considerar e responder ao estado mental do/a bebé. A
mentalidade mental refere-se a perceber os/as beb&s como uma pessoa com uma mente
intencional. A “mentalidade maternal” é a propensdo das mées perceberem seus/suas bebés
como pessoa com uma “mente” intencional e a procurarem ativamente por pistas
comportamentais que oferecam compreenséo sobre os desejos, intengdes e emocdes de seus
bebés. De acordo com Brennan (2016), pesquisas revelam que maes que conseguem identificar
e articular suas emocgOes tendem a se envolver mais na‘“mentalidade maternal™ e costumam
estar mais atentas ao efeito de suas proprias emocdes sobre seus bebés. J& a “alta complexidade
interpretativa” é caracterizada pela consciéncia explicita dos professores sobre seus préprios
estados psicologicos e os dos/as bebés, e como isso impacta suas interagdes com o/a bebé.

Um outro estudo, mencionado por Brennan (2016), € o realizado por Elfer (2012), que

destaca as exigéncias emocionais enfrentadas pelas professoras. Elfer (2012) aponta que as
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professoras podem adotar estratégias como o "distanciamento” para lidarem com situacfes de
estresse e manterem uma "postura™ psicolégica que seja manejavel. No entanto, Elfer (2012)
adverte que isso pode gerar adultas menos disponiveis emocionalmente para os/as bebés sob
seus cuidados. O autor considera que a natureza dos relacionamentos, adulto-bebé, é afetada
pela percepgdo do cuidador sobre seus proprios estados internos e dos/as bebés. Assim, 0 apego
seguro estaria ligado a percepcéo e sensibilidade dos cuidadores ao estado mental do/a bebé e
do seu proprio. Considerando que os adultos interpretam o afeto do/a bebé no contexto de suas
préprias emoc¢des, Brennan (2016) ressalta a relevancia das descobertas que indicam que a
capacidade do adulto de identificar, conter e regular seu préprio estado afetivo influenciara sua
capacidade de resposta aos bebés sob seus cuidados.

Sob essa Otica, Brennan (2016) ressalta a indissociabilidade entre afeto e cognicao,
enfatizando o conceito de vivéncia. Para a autora, a vivéncia considera processos
cognitivos como contencdo, autorregulacdo e reflexividade, todos permeados pela emocéo.
Portanto, para compreendermos o comportamento de cuidado, é fundamental investigar 0s
estados afetivos que fundamentam os processos psicologicos. Brennan (2014) argumenta que o
afeto subjetivo dos educadores é reconhecido através da funcdo reflexiva, da mentalidade
maternal e da complexidade interpretativa; entretanto, o conceito de vivéncia amplia a
compreensdo sociocultural contemporénea sobre a funcdo orientadora e a natureza
profundamente subjetiva da emocdo na formacdo do comportamento de cuidado. O afeto
subjetivo, dessa maneira, impacta a interpretacdo dos adultos e a proporcdo em que estes se
sintonizam emocionalmente com os/as bebés. Compreendemos o conceito de vivéncia em

Vigotski de maneira mais ampla, como sera salientado na proxima se¢&o.

Cuidado e o Processo de Desenvolvimento Cultural dos/as Bebés

O cuidado, a partir da perspectiva das interacbes do ser humano em seu contexto
historico e cultural, implica a compreensao das a¢des de cuidado com os/as bebés como praticas
e procedimentos cujo objetivo é atender as necessidades bioldgicas, afetivas e sociais no seu
processo de crescimento e desenvolvimento.

Maranhdo (2011) pontua que oS recém-nascidos ndo conseguem locomover-se ou
alimentar-se sozinhos, mas eles séo capazes de mobilizar os outros para cuidar deles por meio
do choro que, no inicio, pode ter a mesma intensidade e sonoridade, expressando fome, sede,
frio, calor, cansaco. A interacdo com quem cuida possibilitara que esse choro se modifique e

outras formas de comunicacdo de necessidades e desejos sejam desenvolvidas pelas
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criangas, como, por exemplo, a mimica facial, gestos, vocalizacOes e as primeiras palavras, que
constituirdo diferentes formas de linguagens. Para Maranhdo (2011), esta capacidade de
mobilizar os outros pela emocéo € a base da interacdo social. O entrelacamento do bioldgico
com o social e cultural no desenvolvimento humano pode ser compreendido a partir da
relacdo dialética do ser humano com o meio (Vigotski, 1983/1930). Para Vigotski, desde
seu nascimento, a crianga passa a interagir com o mundo e € nesta vivéncia que se desenvolvem
as funcdes psicologicas superiores: a fala, a atencdo mediada, pensamento, memdria, criagéo,
imaginacdo. Neste sentido, Maranhdo (2000) afirma que a interacdo necessaria para 0
desenvolvimento das capacidades intelectuais superiores é impulsionada pela necessidade
do cuidado. Para ela, o cuidado faz com que o bebé busque interagir com 0 meio, de acordo
com suas capacidades de acdo, em cada fase de seu desenvolvimento. As vivéncias do cuidado

constituem o desenvolvimento do ser humano.

A propria caracteristica do/a beb& humano, totalmente dependente do outro para
atender as necessidades bioldgicas basicas, leva-o a expressar-se por mimicas, laleios,
choro e movimentos, que despertam no adulto emocdes e atitudes de cuidado,
ocorrendo a interagdo necesséria ao desenvolvimento das capacidades intelectuais
superiores. Ou seja, a dependéncia humana em seus primeiros anos de vida torna-se
uma vantagem da espécie, pois a intera¢do necessaria entre o ser que cuida possibilita
que nos tornemos diferentes dos animais. (Maranhédo 2000, p.119).

Por meio dos vinculos e das relacbes sociais € que as crian¢as se desenvolvem, sendo
capazes de atribuir sentidos e significados ao vivido. O choro, 0s gestos e olhares dos/as bebés
sdo importantes formas de comunicacdo que, por meio da interagdo com o adulto, passam a ter
sentidos. O/a adulto/a traduz em palavras as sensa¢des do/a bebé, também gesticula, oferece seu
rosto, seu olhar, seu sorriso ou sua ira. Deste modo, inicialmente, por meio do rosto do/a
adulto/a, o/a bebé constr6i uma série de signos que sdo essenciais para sua sobrevivéncia. Ele/a
aprende a se acalmar, aprende a esperar, sente-se querido/a, reconfortado/a, sabe que é aceito/a,
percebe a preocupacao, o carinho. Ele/a comeca a fazer esta leitura e, com a ajuda do/a adulto/a,
se apropria de significados. O/a bebé comeca a desenvolver sua prépria compreensao do choro,
de como ele/a pode fazer seu uso e quais sao as possiveis consequéncias deste choro, passando
a entender, por exemplo, que quando ele/a chorar vai ser acolhido, vai ter atengéo, vai ter
carinho, vai ser cuidado... Quando o/a bebé chega a esta compreensao, ele/a ja esta lidando com
um signo repleto de sentido.

Assim, ao escolher determinados procedimentos no ato de cuidar, os/as adultos/as
atribuem significados as expressfes da crian¢a, compartilhando um sistema de signos, j& que
esta interacdo com o meio ndo é mediada por um objeto em si, mas por sua significacéo.

Portanto, ha uma mediacéo entre a crianca e 0 ato de cuidar do/a adulto/a que ndo é apenas
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fisica, entre o sujeito e objeto, mas semidtica. Os signos presentes nestas relagdes séo
necessarios para o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores que sé podem existir
quando as funcbes psicologicas elementares sdo transformadas culturalmente por meio da
mediacéo dos signos da cultura.

Vigotski (1983/1930) afirma que o homem introduz estimulos artificiais conferindo
sentido para o seu comportamento e criando, com a ajuda de signos, novas conexdes no cérebro.
A partir desta tese, ele apresenta como principio regulador do comportamento, como ideia
sobre a determinacdo das reacGes humanas, o principio da significacdo. Por meio deste
principio, o homem forma conexfes no cérebro, dirige-0 e governa seu proprio corpo. Para
explicar esta possibilidade de formar conexdes a partir do exterior e regular o0 comportamento
humano, Vigotski (1983) ressalta que a vida social cria complexos sistemas de sinalizacdo. Estes
sistemas orientam e regulam a formacdo de conexdes condicionadas no cérebro de cada
individuo.

A cada novo tipo de comportamento deve, necessariamente, corresponder a um novo
principio regulatorio em si, e nds o encontramos na determinacdo social do comportamento
realizado com a ajuda dos sinais. E por meio da linguagem que um ser humano influencia o
outro, possibilitando a autorregulacdo. Isto revela a importancia de estudar o processo de
apropriagéo, de acordo com Vigotski.

O ponto central da nossa pesquisa consistira em estudar a passagem da influéncia
social, externa ao individuo, para a influéncia social, interna ao individuo e tentaremos
esclarecer os momentos mais importantes que constituem este processo de transicao.
Seguindo o curso de nossa analise, encontramos duas teses que podem nos interessar.
Uma delas é que mesmo no primeiro caso, quando o dispositivo e a chave sdo
distribuidos entre diferentes individuos, ou seja, quando ha influéncia social sobre
outro por meio de signos, a questdo nao é tdo simples quanto parece & primeira vista
e na verdade contém, disfarcadamente, o mesmo problema que nos é apresentado
abertamente quando estudamos a autoestimulacéo (Vigotski, 1983/1930, p. 57).%6

Vigotski ressalta que, na historia do desenvolvimento cultural da crianca, ha duas
dimensdes. Uma delas, denominada primitiva e de origem biologica, é formada pelas fungdes
elementares; a outra, de origem cultural e incluindo condutas mais complexas, é formada pelas

fungdes psicologicas superiores. Assim, 0 autor busca entender o caminho da transformagao das

8 El punto central de nuestra investigacion consistira en estudiar el paso desde la influencia social, exterior
al individuo, a la influencia social, interior del individuo y trataremos de esclarecer los momentos méas
importantes que integran ese proceso de transicion. Siguiendo el curso de nuestro analisis encontramos dos
tesis que nos pueden interesar. Una de ellas consiste en que incluso en el primer caso cuando el aparato y la
Ilave estan repartidos entre distintos individuos, es decir, cuando hay influencia social sobre otro mediante
signos, la cuestién no es tan sencilla como parece a primera vista y contiene de hecho, en forma encubierta,
el mismo problema que se nos presenta abiertamente al estudiar la autoestimulaciéon (VIGOTSKI, 1983/1930,
p. 57).
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fungdes elementares em fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, ndo busca apenas constatar
que as criangas ndo estdo prontas ao nascer, mas desvendar a sua natureza social que se vincula
a atividade especificamente humana.

A atividade humana, para Vigotski (1983/1930), tem como principio de que a agéo de
um sujeito é sempre mediada por ferramentas culturais e por signos (ferramentas psicoldgicas).
Contudo, é o signo e seu uso, o determinante funcional e o foco de todo o processo na estrutura

superior.

Assim como 0 uso de uma ou outra ferramenta determina todo o mecanismo de
operacdo do trabalho, também a natureza do sinal utilizado constitui o fator
fundamental de que depende a construcéo de todo o processo. A relagdo mais essencial
que subjaz a estrutura superior é a forma especial de organizacéo de todo o processo,
que se constrdi gracas a introdugdo na situacdo de certos estimulos artificiais que
desempenham o papel de signo O papel funcionalmente distinto de dois estimulos e
sua conexdo reciproca servem de base para os vinculos e relagbes que constituem o
proprio processo (Vigotski 1983/1930, p. 82).Y

Na abordagem de Vigotski, a atividade impulsiona o desenvolvimento da crianca, que
esta em constante construgdo e transformagcao, transcorrendo no tempo de forma complexa e
ndo linear. Como momento inicial de todas as mudancas que ocorrem no desenvolvimento,
durante um periodo definido, Vigotski ressalta a situacdo social de desenvolvimento, meio que
é vivenciado pela crianca e que pode gerar uma nova forma de estar no mundo.

Na situacdo social de desenvolvimento, a pessoa estd em atividade. Em cada momento
da vida, uma determinada atividade sera mais determinante para seu desenvolvimento. Quando
o/a bebé nasce, a relacdo ativa dos adultos é uma importante atividade que vai fazer emergir
funcbes novas, como, por exemplo, a fala. Portanto, uma situacéo, dependendo do momento de
vida, vai direcionar o desenvolvimento, impulsionando, ou ndo, alguma transformacdo na
pessoa.

O processo de constituicdo da fala inicia-se quando a crianga nasce e passa a
compartilhar do mundo histérico e cultural que é narrado para ela, passa a aprende a estar neste
mundo e, a partir de suas experiéncias e acdes, aprender a narrar seu proprio mundo. Assim, é

na infancia o tempo de inserir-se em fala. A infancia traz esta especificidade da vida, ao ser,

7 Lo mismo que la utilizacion de una u otra herramienta determina todo el mecanismo de la operacion laboral, asi
también la indole del signo utilizado constituye el factor fundamental del que depende la construccion de todo el
proceso. La relacion mas esencial que subyace en la estructura superior, es la forma especial de organizacion de
todo el proceso, que se construye gracias a la introduccion en la situacion de determinados estimulos artificiales
que cumplen el papel de signos. El papel funcionalmente distinto de dos estimulos, y de su conexion reciproca,
sirven de base para aquellos nexos y relaciones que constituyen el propio proceso ( Vigotski 1983/1930, p. 82).
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nesta perspectiva, um tempo de comecos que marca a constituicdo do ser humano.

Para Vigotski (1983/1930), as funcBes psiquicas superiores aparecem como relagdes
sociais e isto significa que, nessas relacoes, as fungdes psiquicas ja estdo em funcionamento, ou
seja, nessas relacdes as fungdes psiquicas superiores estdo se constituindo como funcgdes. Assim,
inicialmente, as criancas estdo em relacdo com os outros e as fungdes psicoldgicas superiores
estdo aparecendo como relagdes sociais para, em seguida, as criangas tomarem consciéncia
daquilo que elas séo, daquilo que elas querem e fazerem uso da fala. Deste modo, primeiramente
as funcgdes psiquicas inferiores sdo de origem biologica: memoria natural, atencéo involuntaria,
percepcdo... Posteriormente, elas transformam-se, aparecendo no inicio como relagdes sociais
e, apos serem apropriadas pelas criangas, como func@es psicologicas superiores. As criangas
desenvolvem a memdria mediada, a percepcdo do mundo, a fala e 0 pensamento a partir do
contato com a cultura.

A formacéo das fungdes superiores, para Vigotski (1983), se caracteriza por uma relagao
especial com a personalidade e elas representam a forma ativa da personalidade. O
desenvolvimento da personalidade e o desenvolvimento de suas reacdes sdo dois aspectos do
mesmo processo, por isso, ao estudarmos as funcbes psicologicas, estamos estudando o
desenvolvimento da personalidade. Este desenvolvimento é marcado pela reorganizacdo das
fungBes psicoldgicas superiores e por caracteristicas da consciéncia em cada periodo do
desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento de uma determinada funcédo psicolégica superior,
por exemplo, a memoria, implica o desenvolvimento da propria funcdo. A memaria se modifica
e se complexifica ao longo do desenvolvimento, mas nao € possivel pensar a memoria sozinha.
Existe um desenvolvimento nela propria, mas tem um desenvolvimento que implica outras
funcBes que tém como consequéncia caracteristicas da consciéncia que sdo peculiares em cada
momento do desenvolvimento. As fungdes psicoldgicas superiores estdo entrelagadas,
formando um sistema complexo dotado de sentidos. Estas fung¢des séo formadas durante a vida
e sdo elas que nos diferenciam dos animais.

Para Prestes (2010), elas sdo o resultado da apreensao da experiéncia social acumulada
pelas geragcOes precedentes ao dominarem o0s recursos de comunicacdo e de producdo
intelectual, principalmente por meio da fala. Estes recursos sdo primeiramente utilizados pelas
pessoas em um processo de uma acdo externa coletiva e na relagdo com outro, depois séo
interiorizados, transformando-se em recursos internos efetivos da acdo psiquica interna do
individuo. Como relagdes sociais, a crianca se expressa pelo choro, gestos, olhares, ou seja, por
meio do corpo. O corpo, como linguagem, como comunicacdo da acdo direcionada

intencionalmente ao outro, também se manifesta nas relacdes entre as proprias criangas ou entre
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as criangas e o adulto. Olhares, toques, gestos sdo formas de comunicagdo do adulto com as
criangas, assim como as criangas, com seus olhares, sorrisos e gestos, respondem ou chamam,
expressam e comunicam acordos, desacordos, apoio ou oposi¢do. Assim, por meio do corpo, as
criancas constituem relagdes sociais.

Coutinho (2010), ao estudar a acdo social dos/as bebés, entende o corpo como
linguagem, porque por meio dele, as criangas comunicam, interagem, experimentam. Para a
autora, as criancas sdo capazes de atribuir sentido as manifestacdes corporais partilhadas,
principalmente, com seus pares. Assim, a acdo da crianca manifesta-se por meio do corpo, que

constitui uma unidade comunicativa e uma forma de relagdo com o0s pares.

Se compreendermos, em uma abordagem bastante resumida, a linguagem como
expressdo e comunicagdo préprias de sujeitos, grupos, classes, mediante signos
convencionais, ou seja, aqueles aos quais é possivel atribuir sentido, e como um
fendmeno social por exceléncia, entdo podemos situar o corpo enquanto linguagem
(Coutinho, 2010, p. 110).

Nesta perspectiva, 0s/as bebés sdo capazes de construir vivéncias significativas, por
meio de diferentes intera¢des sociais: bebés com outros bebés, com criangas maiores, com 0s/as
adultos/as, com os diferentes tipos de artefatos. Estas interacGes possibilitam que os/as bebés
construam sentidos sobre si e sobre a cultura na qual estdo inseridos/as. Para Amorim et al.
(2020), isto implica transformacg6es que acontecem na constituicdo do/a bebé como sujeito, no
ambiente em que ele/a esta inserido/a e nas relagdes que ele/a estabelece neste contexto.

J& no primeiro ano de vida, as interacdes dos bebés envolvem vocalizagdes, olhares,
expressdes emocionais, gestos e movimentos corporais, ou seja, todo um conjunto de
acbes comunicativas, intencionais e significativas possibilitam oportunidades de
exercitar habilidades de comunicacg&o, defesa e cooperacéo, de desenvolver intimidade
e companheirismo, além de resolver disputas que envolvem elementos como poder,
zelo, proximidade, rivalidade e afeicdo. Relacionamentos possibilitam a criacdo de
novos significados e tornam os bebés mais conscientes do outro e, consequentemente,
de si mesmos (AMORIM et al, 2020, p. 28).

Para Vigotski, impulsos e reflexos presentes no nascimento do/a bebé véao se
transformando a partir dos significados que o/a adulto/a vai atribuindo a eles. O choro, o olhar,
0 movimento e o sorriso vao sendo interpretados pelo/a adulto/a em uma relagéo que possibilita
o/a bebé se desenvolver enquanto ser humano. O gesto do/a bebé que, inicialmente, € apenas
um impulso, ao ser interpretado pelo/a adulto/a, passa a ter significados que véo ser
compartilhados na relagédo entre os sujeitos, possibilitando o desenvolvimento cultural.
Portanto, a relacdo do/a bebé com o/a adulto/a inicialmente &, de acordo com Vigotski, uma
atividade essencial para desenvolvimento do/a bebé.

A percepcdo de Vigotski do ser humano como sujeito ativo e a importancia de



78

determinadas atividades para o desenvolvimento psiquico das criangas pequenas 0 motivou a
elaborar o conceito veduschaia deiatelnost. Prestes (2010) esclarece que este conceito
formulado por Vigotski e, posteriormente, desenvolvido tanto por Leontiev quanto por Elkonin,
deve ser traduzido como atividade guia, pois se trata da atividade que carrega fatores valiosos
e que contém elementos estruturais que impulsionam o desenvolvimento, ou seja, guiam 0
desenvolvimento psiquico infantil. Por este motivo, ndo deve ser traduzido como atividade
principal ou predominante, pois estas duas denominac6es tém muito mais a ver com a ideia de
atividade que a crianca tem que realizar obrigatoriamente ou que ocupa mais tempo em suas
atividades diéarias, 0 que nao ¢ a ideia formulada por Vigotski. Para o autor, em cada momento
da vida da crianca pequena, ha uma atividade que guia seu desenvolvimento psiquico.

Neste sentido, de acordo com Leontiev (1981), a atividade-guia é a atividade do
desenvolvimento da qual dependem as principais mudancas nos processos psiquicos e
especificidades psicoldgicas da personalidade da crianga em determinado estagio de seu
desenvolvimento. Assim, a atividade social da crianca e sua relagdo concreta, com 0 mundo nos
dizem mais sobre o seu desenvolvimento do que sua idade cronoldgica.

O conceito de atividade guia, assim, é essencial, pois possibilita analisar o
desenvolvimento a partir da vida concreta entendendo que o desenvolvimento de novas
capacidades, de novos processos psiquicos é provocado pelo movimento da vida, pelas
necessidades que as situacOes sociais colocam para as criangas e a partir delas, abrem-se novas
possibilidades de compreenséo e de a¢cdo no mundo.

Elkonin (2009) em seus estudos apresenta as atividades-guias relativas a cada fase do
desenvolvimento infantil. Assim, a atividade-guia dos bebés é a relacdo emocional e direta com
os adultos, primeira atividade-guia no processo de desenvolvimento do ser humano. A segunda
atividade-guia € a manipulacéo de objetos, sendo a atividade-guia das criangas até o surgimento
das brincadeiras de faz-de-conta. J& a brincadeira na idade pré-escolar é a terceira atividade-
guia da crianga pequena.

Considerando, portanto, que a relagdo emocional e direta com os adultos é a atividade-
guia dos bebés, é a percepcdo que guia o desenvolvimento dos/as bebés. Os/as bebés vao
constituindo a sua subjetividade, a sua individualidade, a sua maneira propria de ser. Nessa
perspectiva, € que o meio social, para Vigotski, € uma fonte de desenvolvimento sem a qual nos
nédo nos desenvolvemos como pessoas. O meio social, sendo fonte de desenvolvimento, é o fator
de constituicdo da pessoa como um ser individual, como um ser singular. Neste sentido, 0
conceito de perejivanie, desenvolvido por Vigotski € muito importante para entender esse

processo de desenvolvimento do social para o individual.
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Perejivanie é uma palavra de origem russa traduzida para o portugués como vivéncia.
Na obra de Vigotski, a vivéncia é a unidade pessoa/meio. Trata-se de algo que ndo esta entre a
pessoa e 0 ambiente, mas é a sintese desta relacdo, que forma uma fonte de desenvolvimento,
ou nao, para a pessoa. Por isso, a situacdo social como fonte de desenvolvimento depende das
relages das pessoas com esse meio.

As vivéncias sdo sempre producfes de sentidos e significados individuais, mas que s
podem ser possiveis nas relacdes sociais, ou seja, nas relagdes com outras pessoas e a medida
que estas relacBes produzam sentidos pessoais. A pessoa atribui um sentido pessoal a
experiéncia vivenciada, o que passa a constituir sua singularidade. Portanto, é preciso que a
pessoa seja afetada, reflita e produza um sentido proprio. As vivéncias refletem a unidade do
interno/externo em uma relacédo dialética. Sendo assim, as vivéncias, para Vigotski, sdo uma
unidade de analise da consciéncia e do desenvolvimento da personalidade. Para Veresov e Fleer
(2016), ¢ preciso perceber que a unidade ndo pode ser utilizada como sindnimo de partes,
componentes ou elementos, pois na decomposi¢do em elementos, os elementos ndo possuem as
caracteristicas do todo.

Outro conceito importante formulado por Vigotski é o conceito de zona blijaichego
razvitia. Prestes (2010) argumenta que a tradugdo que mais se aproxima deste termo é zona de

desenvolvimento iminente.

Portanto, defendemos que a tradugdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica
essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e
da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca ndo tiver a possibilidade de
contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, iSso
ndo garante, por si s6, o0 seu amadurecimento (Prestes, 2010 P.173).

Esta zona define as fung¢des ainda ndo “amadurecidas”, mas que se encontram em processo
de amadurecimento. Vigotski, ao estudar sobre o desenvolvimento humano, constatou que €
importante observar 0 que a crianca ja consegue fazer, o que ele chama de zona de
desenvolvimento atual, caracterizada por funcdes psicoldgicas ja amadurecidas, porém néo
determinam o desenvolvimento, pois se deve levar em conta as func¢des que estdo em processo
de transformacdo, ou seja, € importante considerar também a zona de desenvolvimento
iminente. Para ele, a zona de desenvolvimento iminente refere-se a divergéncia entre a idade
mental ou o nivel de desenvolvimento atual, que se determina com a ajuda da resolucéo de
tarefas de forma independente, e o nivel que alcanga a crianga ao resolver as tarefas em
colaboracéo.

As relacBes sociais que envolvem o cuidado na creche possibilitam as criancas
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construirem processos de significacdes, pois mobilizam interacdes verbais, emocdes, sensagdes
e outras experiéncias que constituem a vivéncia das criancas. Neste sentido, podemos pensar a
indissociabilidade de Cuidado e Educagdo na Educacédo Infantil que é explicitada nas praticas
cotidianas em diversas situacdes. As vivéncias dos/as bebés na EMEI Tupi estdo permeadas por
acOes de cuidado, integrando as dimensdes fisicas, sociais, cognitivas e emocionais. S&o0 essas
vivéncias, que incluem a insergéo e participacdo em atos de cuidar, que séo alvo da investigagao

nesta tese.

Qual é o conceito de cuidado que defendo

Considerando o cuidado a partir de uma visdo social e politica — Montenegro (2001),
Tronto (2007), Hirata (2022), Dumont-Pena (2015); com énfase nas relagdes entre o0s sujeitos -
Nell Noddings (2013), Boff (2014), Kramer, Nunes e Pena (2020), (Katz et al. 2020); como
pratica cultural — Maranhdo (2000); e como essencial nas vivéncias dos/as bebés para a
constituicdo das suas subjetividades — Vigotski (1983), Brenann (2016), entendemos o cuidado
em suas dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, cognitivas e afetivas. E uma relacdo consigo,
com o outro ou com o ambiente, que envolve atencdo e responsividade, atendimento a uma
demanda ou uma necessidade de quem cuida ou de quem é cuidado. Envolve, também,
conhecimentos técnicos. A dimensdo da atencdo e responsividade pode gerar bem-estar e
acolhimento. A dimensdo do atendimento a uma demanda revela a identificagdo e a prontidao
em atender a necessidade, ou seja, implica atencdo e responsividade. A dimensdo dos
conhecimentos técnicos esta atrelada aos conhecimentos cientificos e ao contexto cultural no
qual as pessoas estdo inseridas. Além disso, € uma relacdo de reciprocidade, interligada ao
pessoal e ao social, na qual todos estdo imersos. O afastamento destas dimensdes implica o
descuido.

As diferentes abordagens sobre o conceito de cuidado remetem ao fato de que se trata
de um conceito muito complexo que envolve a interacao entre estruturas sociais amplas (macro)
- que afetam a sociedade como um todo e influenciam a vida das pessoas - e as experiéncias
nas interacOes entre os individuos em contextos mais proximos e pessoais (micro). Um cuidado
gue ¢é institucional, politico e social. Como estas dimensdes se interconectam e marcam a
formacgédo das subjetividades dos sujeitos, nos ajuda a pensar o cuidado na perspectiva da
constituicdo humana.

As condicBes sociais e politicas podem afetar diretamente as vivéncias pessoais e as
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dindmicas de interacdo nas relacfes de cuidado em diferentes grupos sociais. No caso da
Educacéo Infantil, os estudos realizados nesta tese nos mostram como as questdes de género,
classe e raca, que se constituiram ao longo das histdrias, relacionam - se com o fato da docéncia
na Educacdo Infantil ser majoritariamente exercida por mulheres, desta profissdo ser menos
valorizada, de haver conflitos na identidade docente (m&e/mulher que exerce o papel de
professora/ professora que exerce o papel de mée/mulher), da negacdo da importéncia da
qualificacdo profissional na Educacéo Infantil, de existir dicotomias entre cuidar e educar que
geram praticas desconexas e hierarquizacdo de saberes dentro da prépria instituicdo, de haver
conflitos entre professoras e familias com relacdo ao compartilhamento do cuidar e disputa de
poderes. Em uma perspectiva menos ampla, pode-se citar, também, a forma da organizacéo dos
materiais, tempos e espagos nas instituicdes que influenciam diretamente a organizacdo das
salas de referéncia e nas formas como as docentes se relacionam com as criancas e com 0s/as
bebés.

Desta forma, é possivel inferir que as relagBes sociais mais amplas podem refletir e
reproduzir desigualdades do nivel macro. A discriminacdo de género e de classe, por exemplo,
pode se manifestar em interacGes do cotidiano dentro da propria instituicdo de Educacdo Infantil
ou nas relacdes desta com a comunidade. Contudo, quando ha um processo de conscientizacao
e reflexdo critica, politica e social, as relagdes micro podem se tornar também em resisténcia e
mobilizacdo para a mudanca social. Experiéncias significativas podem ser agentes
transformadores capazes de influenciar transformacdes na estrutura macro, mesmo que sejam a
longo prazo.

Consideramos que o estudo de atos de cuidar com bebés neste trabalho traz elementos
para compreender o cuidado a partir destas reflex6es. Entendemos que o0s atos de cuidar séo atos
relacionais nos quais ha reverberagdo do bioldgico-cultural. Sdo atos onde h4 um movimento
de expansdo do desenvolvimento cultural dos/as bebés. Na creche, especificamente, sdo atos
das adultas com os bebés que envolvem momentos de cuidado corporal, momentos de
alimentacéo e higiene, mas também outros momentos em que elas acolhem o choro, acalmam,
acariciam, abracando e beijando, colocam no colo, conversam, dao atencdo as formas de
comunicagdo dos/as bebés, as suas necessidades cognitivas e afetivas.

No bercario da Emei Tupi, ao longo do ano de 2017, professoras e bebés compartilharam
0 cuidado com acdes, gestos, formas de uso de artefatos ligados a alimentacdo, ao sono e
higiene, formas de explorar o ambiente e a materialidade, com rotinas de tempos e espagos,
formas de tocar o outro e interagir, tons de voz, discursos sobre atender a sua necessidade e a

do outro, sobre carinho, sobre ser feliz onde se estd. Saberes e fazeres que produziram
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significacBes no coletivo e constituiram uma cultura do cuidado naquele bercario.

Ressaltamos aqui a concepcao de cultura ndo como uma soma de coisas de consumo, de
mercadoria, como posse ou acumulo de objetos e saberes, mas como processo, como fruto de
um trabalho, tal como ressalta Bosi (1987). Este autor esclarece que a palavra cultura tem suas
origens no latim, derivando do verbo "colo", que significa "cultivar a terra". Para 0s romanos,
uma civilizacdo com forte ligagdo a agricultura, os termos relacionados a cultura intelectual
estavam imersos em uma rica metafora ligada ao solo. Em contraste, os gregos utilizavam o
termo "paideia”, que se refere ao que se ensina a crianca. Esse conceito, com raizes na palavra
"paidds”, da origem a termos como pedagogia e pedagogo. Bosi (1987) considera que a visao
grega sobre cultura esta intrinsicamente voltada para o desenvolvimento da criancga, enfatizando
a formacdo da alma até que ela atinja a vida adulta, perspectiva que, para Bosi (1987), parece
mais humanizadora. Contudo, tanto a concepg¢ao romana quanto a grega incorporam a ideia de
um processo: a cultura é sempre um produto que se conquista ao longo do tempo. Assim, Bosi
(1987) considera que cultura é processo, € participacao, € trabalho, € um ato que ocorre ao longo
do tempo, é vida pensada. Baseando-se nesta concepc¢do, entendemos como cultura a producao
da vida e da existéncia de maneira compartilhada. Neste sentido, a cultura do cuidado no
bercario da Emei Tupi foi produzida nas relagdes de cuidado vivenciadas naquele contexto.

E possivel constatar uma reverberacio do cuidado no cotidiano do bercario pesquisado,
no qual é evidenciado o cuidado das professoras com os bebés que gera um cuidado dos/as
bebés entre si e um cuidado dos/as bebés com as professoras e outras adultas presentes. Cuidado
qgue revela uma dimensdo da imitacdo, dimensdo criadora dos atos dos/as bebés numa
perspectiva cognitiva e afetiva. De acordo com Vigotski, “as ac¢fes imitativas do bebé
acontecem apenas quando a comunalidade pessoal esta presente entre o bebé e a pessoa que ele
imita”!® (Vygotski, 1934, p. 310). Assim, a imitacdo do comportamento revela uma sintonia
afetiva e tem um movimento de iniciativa nessa perspectiva de criagdo. Os gestos dos/as bebés
sdo imitativos e, portanto, criadores.

Para Guimardaes (2011), a crianca reproduz aquilo que faz sentido para seu entendimento,
revelando uma interpretacdo do que observa. Desse modo, ndo se trata de copiar qualquer agéo
a qualquer momento por impulso préprio. O ato de imitar, a0 apoiar-se em outra pessoa,
demonstra a atencdo e a interacdo com o ambiente ao seu redor, evidenciando a capacidade

criativa de quem imita. Essa acdo se configura como uma resposta, engajada com o outro, mas

18 “Sus acciones imitativas se producen tan solo cuando esta presente la comunalidad personal entre el bebé

y la persona a quien imita”
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também se afasta dele, buscando novos sentidos. Ou seja, a “imitacdo torna visivel a relagéo
social e individual, entre aquilo que a crianca esta vivenciando naquele momento, naquele
contexto, e aquilo que ela vivenciou em outros momentos de sua vida.” (Reis'® 2021, p. 25).

Para Reis (2021), o processo de imitacdo em bebés é constituido pela unidade
[percepcdo/acdo]. Para a autora, a forma como o/a bebé imita é influenciada pelo olhar, pelo
movimento corporal e pela linguagem falada. Os/as bebés observam e percebem de maneira
afetiva as acdes de outras pessoas, sejam elas adultas ou de outros bebés. Reis (2021) destaca
em seu trabalho que, com base na percepcdo afetiva, os/as bebés decidem, ou néo, se irdo imitar
a acdo do outro. Assim, existe uma escolha consciente no processo de imitacdo, uma decisao
que é, a0 mesmo tempo, cognitiva e afetiva. Portanto, a imitacdo é fundamental para a interacéo
dos/as bebés com os outros, criando areas de desenvolvimento potencial e, consequentemente,
promovendo o crescimento infantil.

Consideramos que a imitacdo do ato de cuidar caracteriza-se como ato também de
criacdo e de sintonia afetiva com as adultas e outros bebés naquele contexto cultural. Neste
sentido, podemos entender os atos de cuidar dos/as bebés entre si, ou destes com as adultas,
como momentos em que os/as bebés se confortam durante o choro, oferecem chupeta para o/a
outro/a bebé ou para a adulta, acariciam por meio de abracos, dando beijos, ninando uns aos
outros, o que envolve uma qualidade corpérea afetiva/emocional e cognitiva. Contudo, é
importante ressaltar que os atos de cuidar dos/as bebés séo distintos dos atos de cuidar das
adultas.

Os atos de cuidar das adultas fundamentam-se no desenvolvimento cognitivo e afetivo,
na possibilidade de utilizar habilidades complexas de pensamento, raciocinio l6gico e resolugédo
de problemas. Essas acOes sdo intencionais e visam objetivos especificos, podendo ser
refletidas, planejadas e executadas por meio de técnicas culturais e cientificas, conforme o
contexto e as diferentes concepcdes de cuidado, de crianga e de educacdo. Sdo agOes que podem
ser desenvolvidas com o uso da linguagem verbal mais complexa, com a comunicacao de ideias,
expressdo de emocdes, narrativas e compartilhamento de saberes culturais nas interacfes com
os/as bebés.

J& os atos de cuidar dos/as bebés sdo a¢bes que demonstram um processo de apropriagdo

da cultura do cuidado criada no bercario. Sdo ac¢fes que vao se constituindo a partir da vivéncia

9 Débora Barbosa dos Reis desenvolveu sua dissertacio de mestrado (2021) nos grupos EnlaCEl e
GEPSA, analisando o ano de 2017 na EMEI Tupi.
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dos/as bebés com as linguagens, com a interagcdo com as adultas, com o compartilhamento de
sentidos. Elas evidenciam a imitag@o por parte do/a bebé dos comportamentos das adultas, o
que inclui sua participacdo ativa em um movimento de criagdo que repercute na transformacao
do bioldgico e do cultural. Sendo assim, sdo atos imitativos e, portanto, criativos, que
possibilitam o desenvolvimento cultural do/a bebé e a constituicdo da sua subjetividade.

As acdes de cuidado compartilnadas em espacos coletivos com bebés e adultos/as
promovem a transformacdo dos/as bebés, mas, também, a transformacéo do/a adulto/a. Neste
compartilhamento, o/a adulto/a tem papel importante de reconhecer as acdes dos/as bebés,
sublinhar e incentivar diferentes possibilidades. Estes sdo elementos significativos para a
afirmacdo dos/as bebés como pessoas, produtores de linguagem. Neste sentido, quando
escutamos os/as bebés, os respeitamos, nos mantemos presentes na relacdo com eles/as,
também vamos nos dando a chance de nos transformarmos em adultos/as mais sensiveis, mais
atentos, mais afetivos, o que possibilita ampliarmos de forma significativa nossas relacoes de
cuidado com as outras pessoas e com 0 mundo.

O cuidado, assim, envolve a escuta, a atencdo, a afetividade, a interacao no trabalho com
os/as bebés. Assumir tal postura é fundamental para o trabalho na Educacdo Infantil. Mais
especificamente na relagdo com bebés, esta postura pode impulsionar a formacdo das
subjetividades dos/das bebés, pois estes, ao vivenciarem atos de cuidar significativos, vao se
apropriando deles.

Para Guimardaes (2011), os/as bebés sdo sujeitos potentes em suas formas de se relacionar
com o0 espaco, com a materialidade, com o adulto e outros bebés. A autora afirma que todas as
acbes com as criancas na creche sdo educacionais em uma postura de cuidado, portanto, é
importante estar atento as formas do/a bebé interagir. A autora entende este cuidado como uma
forma de relacéo ética e de atencdo da professora com a crianga, mas, também, consigo mesma.
Guimardes (2011) nos fala sobre a importancia de perceber o que € significativo para o bebé
como possibilidade de organizar um ambiente que favoreca descobertas e ampliacdo de
conhecimentos. Esta percepg¢éo, portanto, € ponto de partida essencial para a organizacdo do
ambiente e para o exercicio do respeito as criancgas e suas especificidades. Quando temos como
centralidade os/as bebés, toda a materialidade do espago sé vai fazer sentido se for organizada
a partir do que é mais significativo para eles/elas.

Ocupar-se com os cuidados dos/as bebés nos momentos de alimentacéo e higienizagéo,
voltando-se a atencdo para eles/as e os envolvendo com gestos e palavras, ampliam as suas
possibilidades de construir uma imagem positiva de si. O didlogo, nos momentos de cuidado

corporal, assim como o olhar nos olhos, o toque afetuoso, é fundamental para a construgédo da



85

autoconfianga do/a bebé. A relacdo dos adultos com os/as bebés, pautada por este tipo de acdo,
potencializa a interacdo, favorecendo o desenvolvimento da sua capacidade de expresséo. Para
Maranhdo e Zdbia (2020), a observacdo da forma de agir do adulto possibilita as criangas
construirem saberes, porque elas sdo abertas e receptivas ao mundo em que estdo inseridas. Para
elas, as criancas se apropriam do que estdo observando do ritmo da vida no seu tempo, quando
participam e sdo incluidas nos afazeres de seu cotidiano. Isto faz com que as experiéncias
significativas com o cuidado sejam muito importantes para seu desenvolvimento.

As instituicOes de Educacao Infantil sdo espacos privilegiados para essas vivéncias, nas
quais as criancas tém oportunidade de conviver e serem cuidadas e educadas por outros adultos.
Para Maranhdo e Zo6ia (2020), trata-se de um espaco que favorece a observacédo das criangas de
modelos de serem cuidadas e possibilita a elas interagirem com outras criancas, com outros
modelos familiares e outras culturas.

Portanto, focalizar os atos de cuidado com e entre os/as bebés nos ajuda a avancar no
conceito de cuidado. Isto porque demonstra que os/as bebés participam, se apropriam e se
inserem em uma cultura local do bercario. Além disso, possibilita constatar que os/as bebés
evidenciam a esséncia do cuidado para o ser humano. Sem o cuidado, ndo ha possibilidade de
vida, o beb& morre. Neste sentido, a vulnerabilidade deixa clara a necessidade que temos do
cuidado do outro. Esta necessidade mobiliza relagbes que demandam que o adulto tenha um
olhar atento, uma escuta ativa, uma responsividade, uma proximidade dos corpos, das emocoes,
da cognicdo desses/as bebés que ndo sdo apenas vulneraveis, mas também repletos/as de
possibilidades de desenvolvimento. Pois, através da relacdo com o adulto, os impulsos e reflexos
presentes no nascimento, como o choro, o direcionamento do olhar, 0s movimentos vao se
transformando em expressividade repleta de significacdo. O/a bebé vai se apropriando da
cultura, constituindo sua subjetividade e se reconhecendo como sujeito entre outros sujeitos.

Consideramos também que a analise dos atos de cuidar dos bebés possibilita constatar
que podemos ampliar nossa compreensdo de cuidado, incluindo também a dimensdo da
brincadeira e do uso de artefatos culturais. Quando damos atengéo a esses aspectos, o0 conceito
de cuidado se amplia ainda mais. A brincadeira possibilita os/as bebés se relacionarem com o0s
contetdos culturais, se apropriarem destes contetdos e atribuir novas significacfes a eles.
Através da brincadeira, o/a bebé experimenta 0 mundo explorando, descobrindo, conhecendo,
lidando com diferentes artefatos culturais. Os brinquedos, paninhos, mordedores e outros
objetos que permeiam o universo do/a bebé tornam-se extensées do seu mundo, carregados de
significado e afetividade.

Quando consideramos essas dimensdes, podemos ampliar o conceito de cuidado para
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incluir a ludicidade, reconhecendo o brincar como uma necessidade fundamental e uma forma
de cuidado. Destacamos a afetividade e a responsividade, ressaltando a importancia da conexao
emocional e da sensibilidade do/a adulto/a as necessidades e iniciativas do/a bebé durante as
interacdes de cuidado e brincadeira. Consideramos a perspectiva do/a bebé em suas interacGes
com o mundo e com os artefatos culturais, reconhecendo sua singularidade. Entendendo que 0s
artefatos ndo sdo neutros, mas sim carregados de significado e que o cuidado se realiza também
com 0 uso deles.

Afirmamos, portanto, que a docéncia na Educacdo Infantil com bebés tem a
especificidade da indissociabilidade entre cuidar e educar, pois o cuidar é essencial na

constituicdo subjetiva desses seres humanos.
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CAPITULO 2 - ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Como ja ressaltado, esta tese insere-se no Programa de Pesquisa Infancia e
Escolarizacdo (2017- 2022). Este programa de pesquisa ¢ autorizado pelo Comité de Etica da
Pesquisa (COEP) na UFMG e segue as exigéncias previstas na Resolu¢cdo CNS/196, de 10 de
outubro de 1996, tendo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em respeito ao
art. 5 da Constituicdo da Republica de 1988 que protege a liberdade dos sujeitos envolvidos.
Seguindo o compromisso ético, a equipe de pesquisa buscou, desde o inicio, esclarecer aos
envolvidos acerca dos riscos e beneficios em aceitar participar da pesquisa, comprometendo-se
a comunicar os resultados obtidos ao final das investigagdes.

No final de 2016, as coordenadoras do Programa apresentaram para as professoras da
EMEI Tupi os objetivos da pesquisa para que elas pudessem optar em participar, ou ndo, da
investigagdo que se iniciaria em 2017. Posteriormente, ja no inicio de 2017, houve outra reunido
com as professoras do bercério tirando possiveis davidas e, também, uma reunido com as
familias dos/as bebés para a apresentacdo da pesquisa. Tanto as familias quanto as professoras
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a realizacdo das
filmagens. Por parte dos integrantes da pesquisa, houve o compromisso de que o material
produzido seria utilizado apenas para fins da pesquisa, apresentacdo em eventos académicos e
formacédo docente.

Como perspectiva tedrica e metodoldgica, este trabalho se desenvolveu por meio de uma
pesquisa qualitativa com principios nos referenciais tedrico-metodoldgicos da Etnografia em
Educacdo e da Psicologia Historico-Cultural. Com base nessas perspectivas, especificamente
nesta tese, buscamos compreender o contexto no qual os atos de cuidado dos bebés estdo
inseridos.

Considerar este trabalho com principios da etnografia significa que, a partir do processo
de assistir videogravacdes, foram coletados dados para compreender a cultura do bercario,
foram feitas perguntas etnograficas com vista a atender ao objetivo principal desta tese. Cabe
ressaltar que essas perguntas foram refinadas ao longo do tempo, possibilitando construir uma
I6gica de investigacdo que orientasse a realizagdo da pesquisa.

Neste sentido, Green et al. (2005) trazem trés principios que regem a pesquisa
etnogréfica e direcionam as acdes do observador. Tais principios sdo fundamentais para um
conjunto de posicionamentos tedricos e podem ser vistos como constituintes de uma logica de

investigacdo que da base a Etnografia em Educacdo e que, portanto, sdo observados nesta
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pesquisa. Estes principios sdo (i) a etnografia como um estudo de préticas culturais, (ii) a
etnografia como inicio de uma perspectiva contrastiva e (iii) a etnografia como inicio de uma
perspectiva holistica.

A Etnografia como o estudo da cultura, € uma abordagem que busca compreender, a
partir de uma perspectiva émica, os padrdes culturais e as praticas das vidas diérias dos
participantes do grupo estudado. H&4 uma intencéo explicita em revelar os principios da prética,
a culturado grupo, considerando que estes principios ndo sao fixos, mas modificam-se, a medida
que 0s membros deste grupo interagem uns com 0s outros.

Para identificar os principios que norteiam as praticas dos membros de um grupo, Green
et al. (2005) citam um conjunto de relagGes conceituais e semanticas proposto por Spradley
(1980). Este autor ressalta a importancia de buscar conhecer o contexto que sera observado,
tentando entender quem sdo os atores, como eles devem interagir, quando, onde e sob quais
condiges, quais resultados eles podem chegar, como os membros norteiam as atividades, 0s
espacos dos atores, dos artefatos, as interacdes com os atores. Ou seja, 0 etndgrafo devera fazer
0 que os autores chamam de turné pelo contexto local.

Na etapa seguinte, Spradley (1980) ressalta 0 processo iterativo responsivo. Isto
significa buscar, de acordo com Green et al. (2005), os fenébmenos que sdo culturalmente
significativos para os membros do grupo. Neste processo, o etnografo entra no campo com
questBes, obtém alguns dados por meio de algumas observacdes que ele faz ali, analisa e retorna
as questdes reformulando-as ou fazendo novas questdes em um processo continuo até que ele
consiga identificar os principios das praticas culturais observadas. Portanto, trata-se de um
processo no qual as questdes geram dados, esses dados sdo analisados e geram novas questdes
que, por sua vez, vao gerar novos dados a serem analisados. Neste movimento iterativo-
responsivo, constitui-se a logica de investigagéo.

O segundo ponto importante que baseia a logica de investigacdo de uma pesquisa
etnogréafica é a perspectiva contrastiva. Green et al. (2005) ressaltam trés formas de perceber
0 que € necessario em uma abordagem contrastiva. A primeira forma é o contraste como uma
base de perspectivas de triangulacdo dos dados, métodos e teoria. Ao justapor estas diferentes
perspectivas, o etndgrafo serd capaz de dar visibilidade aos principios de praticas comumente
invisiveis. O uso explicito das multiplas formas de contraste possibilita que as informacgoes
coletadas sejam analisadas de forma mais rigorosa, levando a uma percepcdo mais rica da
complexidade das praticas do grupo. A segunda forma é a relevancia contrastiva como uma
forma fundamentada de se tornarem visiveis praticas e processos émicos.

Por dltimo, Green et al. (2005) ressaltam diferencas de enquadre e pontos relevantes
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como espacos contrastivos para a identificacdo do conhecimento cultural. Green et al. (2005)
afirmam que Agar (1994) propde o conceito de pontos relevantes (rich points, no original) para
compreender fatos que antes estavam implicitos e depois se tornaram visiveis quando houve
diferenca de enquadre de referéncias (frame clash, no orginal). Nos momentos em que ha uma
quebra de expectativa, deve ser feito o contraste do evento com outros analogos através do
tempo e das agdes envolvendo uma abordagem parte-todo para a construcdo de uma teoria
fundamentada. Propondo o conceito de pontos relevantes para compreender fatos que antes
estavam implicitos e depois se tornaram visiveis, Green et al. argumentam que ali a cultura
acontece, € possivel visualizar o que é cultura para aqueles membros. Entdo, quando ha uma
diferenga de enquadre, ou seja, um “frame clash”, 0 pesquisador entende o que € cultura para
aqueles membros. Isto é importante para compreender que 0s eventos devem ser analisados a
partir da compreenséo de que eles sdo constituidos e construidos historicamente. Portanto, ndo
se trata apenas de analisar um episodio isolado, mas um evento em relagdo ao que vem sendo
construido no grupo, o que possibilita analisar as relaces entre parte e todo, individual e
coletivo, macro e micro, em busca de uma analise aprofundada.

Este aspecto relaciona-se ao terceiro principio, o qual é o fato de a etnografia envolver
uma perspectiva holistica, ou seja, a natureza holistica da etnografia esta relacionada a como as
partes se relacionam com o todo. A andlise de um evento ndo pode ser apenas de forma
individual, mas deve servir como base para analisar outras dimensdes da cultura estudada. Nesse
sentido, “observacdes de um determinado todo sdo comparadas a outros todos semelhantes e a
todos mais abrangentes dentro do grupo estudado.” (Green et al. 2005, p. 44).

Ja a Psicologia Historico-Cultural traz contribui¢Ges significativas para a compreensao
do objeto e 0 método de pesquisa que, de acordo com Vigotski, estdo intimamente relacionados.
Para esse autor, a elaboracdo do problema e do método deve ser desenvolvida em conjunto e a
busca pelo método é uma das tarefas mais importantes, sendo este, a0 mesmo tempo, premissa
e produto, ferramenta de pesquisa e resultado. Portanto, 0 método deve estar adequado ao objeto
em estudo.

Vigotski (1983) afirma que o processo de desenvolvimento cultural requer métodos e
modos muito peculiares de investigacdo. Conhecer essa peculiaridade e tomé-la
conscientemente como o ponto de partida da investigacdo € a condicdo indispensavel para o
método de investigacdo. Deste modo, o problema do método, para Vigotski (1983), € o principio
e a base, o alfa e 0 dmega, de toda a historia de desenvolvimento cultural da crianca.

Para investigar a perspectiva historica, Vigotski (1983) toma como ponto de partida o

estudo das funcdes psiquicas. Assim, ele passa a estudar a ontogénese (historia do individuo da
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espécie humana), afirmando que ela ndo repete a filogénese (o0 estudo da evolugdo da espécie
humana), ou seja, as funcgdes psiquicas superiores (FPS), responsaveis pelo desenvolvimento do
ser humano, séo peculiares e suas caracteristicas estdo além de uma perspectiva puramente
bioldgica. O autor russo propde estudar as fungdes psiquicas superiores, desde o entendimento
das funces psiquicas elementares, pois para ele é importante o estudo historico, ou seja, estudar
algo em movimento levando em conta todo o processo de desenvolvimento com suas fases e
transformacdes. Assim, as contradicdes, idas e vindas, avancos e retrocessos nesse
desenvolvimento, evolucdo, involucdo e revolucdo do ser humano (Gomes; Aradjo, 2019, p.
443) sdo fundamentais.

A investigacdo historica do comportamento constitui, de acordo com Vigotski (1983), o
fundamento do estudo tedrico. Desta forma, seu método é histdrico e dialético e "podera
contribuir para se estudar o desenvolvimento humano, que se pauta pela compreensdo da
formacdo das funcbes psiquicas superiores, que sdo funcbes de origem cultural e
especificamente humanas" (Gomes; Araljo, 2019, p. 444).

Para Visgotski (1932/2018), a abordagem do desenvolvimento da personalidade consiste
em uma teoria historica das fungdes psiquicas superiores, na qual a analise psicologica deve ser
concebida em termos de unidades que, embora sejam destacadas do todo, conservam suas
propriedades como partes dependentes. Ou seja, sdo analisadas as unidades do desenvolvimento
do ser humano que carregam consigo propriedades do todo, buscando olhar integralmente o
organismo e a personalidade, e ndo os elementos isolados, como na perspectiva atomistica que
compreende 0s processos superiores por meio da soma de certos elementos isolados, baseando
sua analise na investigacdo da soma de tais elementos em simples associa¢do. Assim, para
contrapor este tipo de analise, Vigotski apresenta como alternativa a analise genético-
comparativa, analise de unidades dos processos de desenvolvimento que se diferencia do
método atomistico em trés momentos, contribuindo para a interpretacdo dos processos
psicoldgicos superiores. Para Vigotski, “a unidade ¢é definida pelo fato de que € a parte de um
todo que contem, mesmo que de forma embrionaria, todas as caracteristicas fundamentais
préprias do todo” (Vigotski, 1932/2018, p.40). Portanto, 0 método da unidade de analise ndo
adota analise de decomposi¢do em elementos que ndo se relacionam entre si e que formam o
todo como um somatoério das partes, a partir de uma simples combinacdo das qualidades das
partes. Mas é um método, segundo Vigotski (1932/2018), que possui uma tenséo dialética ao se
basear na contradicdo de que, por um lado, é parte de um todo e, por outro, contém as
caracteristicas essenciais do todo.

Devemos procurar a unidade que possui a caracteristica do conjunto, buscando encontrar
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propriedades que ndo se decompdem e se conservam e sdo inerentes a uma dada totalidade
enquanto unidade. E necessério descobrir aquelas unidades em que essas propriedades est&o
representadas em um aspecto contrario para, por meio dessa analise, tentar resolver as questdes
que se apresentam. Assim, para analisar o desenvolvimento de um processo, € necessario
decompd-lo em unidades menores que conservem, mesmo de forma priméria, as propriedades
do todo. Primeiramente, as funcgdes psicoldgicas inferiores sdo abordadas a partir da
compreensdo de como ocorre 0 desenvolvimento de um sujeito a partir da relagdo com outro,
em um processo dialético. Quanto a segunda fase, para Vigotski (1932/2018), é necessario ir
além da atividade descritiva do fenémeno, é preciso explicar o porqué, explicar a origem e as
transformag0es que aconteceram ao longo do desenvolvimento. E, na terceira fase, ao considerar
a analise histdrica, do processo, em movimento, de maneira descritiva e explicativa, ndo é
possivel cristalizar tal analise.

Esses trés momentos ajudam na interpretacdo dos processos psicoldgicos superiores.
Outros dois aspectos sdo importantes neste método: o fato dele ser clinico, ou seja, busca
compreender, a partir do estudo do sintoma, o processo que levou seu surgimento e o fato
dele ser contrastivo, ou seja, faz a comparacdo do quadro de desenvolvimento em diferentes
etapas etarias, que é o método principal para obter conhecimento sobre o carater e a trajetoria
do desenvolvimento infantil. Compara/contrasta a crianga principalmente consigo mesma,
buscando compreender o caminho percorrido no seu desenvolvimento de uma etapa a outra.

Este método, que tem como base o método materialista historico-dialético, é
fundamental para a analise dos dados empiricos produzidos nesta pesquisa, pois ndo € apenas
descritivo, mas busca explicar a origem (génese) e os modos como uma bebé se desenvolve em
relacdo a ela mesma, na interacdo com o outro e, por meio da analise de unidade, possibilita
construir um quadro geral contrastivo das mudancas no desenvolvimento que ocorreram ao
longo de um periodo. Trata-se de analisar os dados empiricos de uma forma minuciosa para
configurar sua génese social e as transformac6es ao longo de um periodo. Este tipo de anélise,
de acordo com Goes (2000), foi denominado pelos estudiosos de Vigotski como analise
microgenética.

Em resumo, essa andlise ndo é micro porque se refere a curta duragdo dos eventos,
mas sim por ser orientada para minucias indiciais — dai resulta a necessidade de
recortes num tempo que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser historica, por
focalizar o movimento durante processos e relacionar condi¢@es passadas e presentes,
tentando explorar aquilo que, no presente, esta impregnado de projecdo futura. E
genética, como sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com outros
planos da cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes, das esferas
institucionais (Goés, 2000, p.15).
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Neste trabalho, utilizamos a wunidade de andlise [afeto/cogni¢do social
situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL). Esta unidade dialética, ancorada na Teoria
Histdrico-Cultural em dialogo com a Etnografia em Educacéo, foi construida como sintese de
analise e interpretacdo do desenvolvimento cultural dos 12 bebés da EMEI Tupi. De acordo com
Gomes e Neves (2021) essa unidade de analise possibilita a compreensdo do bebé em sua
totalidade e singularidades. De acordo com as autoras, as relacbes emocionais que se
estabelecem dentro do contexto social sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil. O
argumento principal € que “os afetos sdo a esséncia do humano, que deles deriva nossa cognicao,
nossa capacidade de conhecer, porém conhecer o que se produz como culturas, pela mediacao
semiotica, pelas linguagens em uso, em situacBes sociais de desenvolvimento.” (Gomes e
Neves, 2021, p. 12). Dessa maneira, a formacdo tanto da pessoa quanto do conhecimento
comeca na fase afetiva ou emocional, direcionando as primeiras intuicdes sobre 0s outros
e ressaltando asociabilidade, que é essencial para a constituicdo do ser humano. Assim, elas
ressaltam que, por meio das expressdes corporais das emogdes em situacdo social e situada de
desenvolvimento, como na familia e na escola, nos tornamos pessoas capazes de pensar,
comunicar-se e compreender o mundo ao nosso redor. A Figura 2 busca explicitar a

indissociabilidade das dimensdes que compdem a unidade ACCL.

Figura 2 - Representacdo da Unidade ACCL
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Fonte:elaborada por Aliene Villagca (Gomes e Neves,2021).

Portanto, os pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural em dialogo com a Etnografia em

Educacao ancoram o processo de analise no desenvolvimento desta tese.
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2.1. EMEI Tupi

A EMEI Tupi esté localizada no municipio de Belo Horizonte, na regido da Pampulha,
local que possui facilidade de acesso ao transporte e ao comércio, sendo caracterizada como
uma regido de classe média com boas construcdes, principalmente residenciais. Conforme a
descricdo do ambiente realizada por Ribeiro (2021)%, pesquisadora da equipe, o espaco fisico
da EMEI Tupi é bastante amplo, com dois andares e duas areas, uma externa e outra interna. O
primeiro andar possui cozinha, refeitrio, despensas, sala de multiuso, instalagbes sanitérias
por nivel de idade da turma, duas salas de atividades para bebés de 1 e 2 anos, bercario,
fraldario, biblioteca, sala de direcdo/coordenacéo e secretaria. No segundo andar, ha oito salas
de atividade para criancas de 3 a 5 anos, sala de reuni@es e instalacfes sanitarias adequadas. Na
area interna, se divide em quatro espagos: 0s solarios e a varanda (extensdo da sala), que
possuem uma porta ampla de vidro, permitindo facil acesso aos/as bebés, a sala de atividades,
0 banheiro, onde eram realizados os banhos e as trocas de fralda, e a sala do sono. Possui um
corredor colorido onde eram expostas as atividades das criancgas e varios brinquedos. O acesso
de um piso a outro € feito por escadas centrais. Na area externa, ha trés parquinhos, que possuem
escorregadores, casinhas e uma extensa area verde. A organizagao desses espagos € estruturada
para possibilitar que as criangas explorem diversos materiais.

Oliveira (2019)?* descreve a sala de bercario onde se desenvolveu a pesquisa como um
local aconchegante. Possui desenhos na parede e estd dividida em sala de atividades, sala do
sono e sala de banho. Figuras: 3, 4, 5 a seguir.

Figura 3 - Sala de atividade

Fonte: Banco de dados da pesquisa, 2017.

20 Fabiola Aparecida Faria Ribeiro desenvolveu sua dissertacdo de mestrado (2021) nos grupos EnlaCEIl e GEPSA,
analisando os anos de 2017, 2018 e 2019 na EMEI Tupi.

21 Virginia Souza Oliveira desenvolveu sua dissertacdo de mestrado (2019) nos grupos EnlaCEl e GEPSA,
analisando os anos de 2017 na EMEI Tupi.



Figura 4 - Sala de sono

Fonte: Banco de dados da pesquisa, 2017.

Figura 5 - Sala de banho e de troca de fraldas

Fonte: Banco de dados da pesquisa, 2017.

Na sala de atividades, ha um armario grande, dividido em varios nichos individuais,
onde sdo colocados os pertences de cada bebé. No chédo, ha um tapete, emborrachado, que
chamamos de tatame. Em volta deste tapete, ha uma almofada grande em formato de cobra.
Na sala do sono ficam os carrinhos, os bercos e uma piscina de bolinhas. H&4 também uma
porta que fica ao lado da pia e da saida para a parte externa da sala, onde fica o solario,
espaco aberto aonde as criangas geralmente iam pela manha, antes do almogo e pela tarde,
antes e depois do jantar (figura 6).

Figura 6 - Fotos do solario

Fonte: Banco de dados da pesquisa, 2017.
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De acordo com Oliveira (2019), para ingressar na EMEI Tupi é necessario estar dentro
dos critérios da politica municipal de inclusdo social de distribuicdo de vagas: (70% para
familias vulneraveis socialmente, 10% para familias que residem no entorno da EMEI e 20%
para sorteio publico). Este critério, portanto, nos da indicios de que boa parte das familias estava
em situacdo de vulnerabilidade social.

Na turma de bercario, havia 12 bebés matriculados/as (entre eles, um casal de gémeos),
com idades entre 7meses e 10 meses, em fevereiro de 2017. A maioria das familias dos/as bebés
declarou possuir, naquele ano, renda abaixo de R$ 400,00 por pessoa. Acerca da escolaridade
das mées, apenas duas maes possuiam o ensino superior completo, a maioria dessas maes (10)
possuia o ensino fundamental completo e outras duas maes estavam com 0 curso superior em
andamento.

Oliveira (2019) ressalta que algumas dessas maes possuiam outros filhos matriculados
na EMEI Tupi e/ou na escola de Ensino Fundamental localizada atras da EMEI. Em trés dessas
familias, os/as bebés viviam apenas com a méde ou com a avo. O restante era composto por uma
organizacdo familiar nuclear, com uma média de dois a trés filhos cada uma. Outras quatro
familias possuiam apenas um filho/a ou, como no caso dos gémeos, era a primeira gestacéo da
maée.

Com relagdo as adultas, nesta turma havia 7 professoras (quatro no turno da manha e
trés no turno da tarde) e uma auxiliar (periodo integral). Havia um revezamento entre as
professoras de modo a garantir a permanéncia de 2 professoras acompanhando os/as bebés
durante o horario que permaneciam na instituicdo, cerca de dez horas. Durante o periodo da
manha, este revezamento era realizado entre as professoras Veronica, Telma, Soraia e Cristina.
A tarde, o revezamento era realizado entre as professoras lvana, Luciola e Valquiria. Este
revezamento era realizado com o uso do horario de projeto?. A auxiliar Samantha acompanhava
os/as bebés durante o periodo integral. Estas professoras possuiam nivel superior. A professora
Cristina era a Unica que nao possuia graduacdo em Pedagogia. Ela fez 0 magistério e era formada
em Enfermagem. A maioria das professoras que passaram pela turma possuia mais de 40 anos

e mais de 15 anos de vivéncia nesse segmento da Educacéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela utilizacdo de nomes ficticios

dos/as bebés, professoras e auxiliares participantes da pesquisa. Estes nomes foram

22 Horério destinado ao planejamento, no qual, para que uma professora cumpra este horario fora da sala de
referéncia, outra professora assume a regéncia: 1hora e 30 minutos.
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escolhidos pelas pesquisadoras. Os quadros abaixo apresentam os nomes ficticios dos/as

bebés, identificando também a data de nascimento, 0 semestre e 0 ano em que 0s/as bebés

foram matriculados/as, a cor/raca declarada pelas familias na ficha de anamnese, em 2017.

As linhas, em cinza-escuro, sinalizam os/as bebés que sairam da EMEI Tupi no mesmo

ano de entrada.

Quadro 2 - Participantes da Pesquisa - Bebés

Pseuddnimo

Data de Nascimento

Semestre/Ano da

matricula

Raga/cor declarada

pelas familias na ficha

de matricula

Bento 16/04/2016 2°/2017 Parda
Carlos 03/06/2016 1°2017 Parda
Danilo 09/06/2016 1°2017 Branca

27/04/2016 1°/2017
Isaura 08/08/2016 1°/2017 Branca
Larissa 24/05/2016 1°/2017 Branca
Lucia 09/06/2016 1°/2017 Branca
Maria 06/04/2016 1°/2017 Parda
Paulo 29/04/2016 1°/2017 Parda
Simone 04/05/2016 1°/2017 Parda
Valéria 02/04/2016 1°/2017 Branca
Yara 16/06/2016 1°/2017 Branca

Fonte: Elaborado por Virginia Oliveira. Fonte: Banco de Dados da pesquisa.

No préximo quadro, sdo apresentados os nomes ficticios das professoras e auxiliar

de turma identificando o turno trabalhado.
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Quadro 3 - Professoras

Pseuddnimo Turno em que permaneceu
na turma

Verdnica Manha

Soraia (saiu no segundo semestre) Manha

Telma Manha

Ivana Tarde

\Valquiria (ficou apenas nos primeiros meses. Saiu por Tarde

licenca

médica)

Cristina Manha

Luciola Tarde

Leticia (entrou no lugar de Soraia) Manha

Jany (entrou no lugar de Vanusa) Tarde
Auxiliar

Pseuddnimo

Samantha

Fonte: Elaborado por Virginia Oliveira. Fonte: Banco de Dados da pesquisa.

Com relacdo a rotina do bercario, ela foi organizada em torno dos momentos de
alimentacdo e higiene. Toda a alimentacdo era feita na sala de atividades, com excecdo de
algumas vezes em que era oferecida fruta ou suco no solario. Assim, os/as bebés chegavam
e eram acolhidos/as pelas professoras e auxiliar, recebiam mamadeiras de leite e eram
colocados/as nos carrinhos pelas professoras ou permaneciam no tatame com alguns
brinquedos. As professoras permaneciam sempre proximas, cantavam, conversavam entre
si e com os/as bebés. Em seguida, chegava o horario de oferecer fruta ou suco de fruta
para os/as bebés. No inicio do ano, quando era fruta, as professoras as amassavam. A
partir do meio do ano, as frutas eram oferecidas em pedacos pequenos. Seguindo a rotina,
as professoras davam banho nos/nas bebés e, as 10h:30min, o almogo era servido. A tarde,

seguia-se uma rotina semelhante, como demonstra o quadro a seguir.
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Quadro 4 - Rotina

Turno Rotina do Berg¢ario
07:00 - 08:20 - 2° 08:30 - As 10:00 - 10:30 - 3* 11:00/11:20 -
Entradae 1* | refeicdo, hora | professoras Troca de refeicao: Hora do sono.
Manha refeicao da fruta. comecam a professoras. almoco.
(mamadeira) dar o banho
nos bebés.
12:40 — Os 13:00 — 4* 14:20 - 5* 15:00 — As 15:30-6" | 16:20— | 17:30
bebés refeicio do dia refeicio: professoras refeicdo: Hora Hora
comegam a (mamadeira). hora da dao banho jantar. do sono da
acordar. fruta. nos bebés ouda | saida.
Tarde que ainda brincad
nao tomaram eira.
e comegam a
troca de
fralda.

Fonte: Elaborado por Virginia Oliveira. Fonte: Banco de Dados da pesquisa.

Como pode ser observado, houve a producdo de um rico material empirico que tem

sido fonte para o desenvolvimento de pesquisas no @mbito do Programa de Pesquisa.

2.2. A construcao da légica de pesquisa

Como jéa ressaltado, optamos por analisar as videogravacdes relativas ao ano de 2017 do
Banco de Dados. Propomos algumas questdes que nortearam o inicio da pesquisa:

Como é o contexto pesquisado?

Como os participantes interagem neste contexto?

Como € a organizacao das atividades?

Quiais sao os atos de cuidar realizados?

Como os/as bebés interagem com os atos de cuidar com as adultas e entre si?

Neste ano, as videogravacgoes foram realizadas no bercario da EMEI Tupi. Segundo os
registros do banco de dados do programa de pesquisa Infancia e Escolarizacéo, em 2017, houve
observacgdo participante durante 80 dias (40% dos 200 dias letivos), com um total de
videogravacédo de 269h 34min 11s.

Na tabela a seguir, podemos observar mais detalhes dos meses, dias letivos observados

e horas filmadas no ano de 2017.
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Tabela 2 - Quantidade de dias observados e horas filmadas

2017
MES DIAS LETIVOS HORAS FILMADAS
OBSERVADOS
FEV. 11 37h34min42s
MAR. 07 20h58min18s
ABR. 07 20h02min52s
MAIO 11 37h35minlls
JUN. 07 29h29min51s
JUL. 04 15h18min13s
AGO. 06 18h13min56s
SET. 09 27h34min07s
OUT. 06 23h56min21s
NOV. 07 24h43min48s
DEZ. 05 14h06min52s
Total 80 269h 34min 11s
Dias

Elaborado por Kelly Penafiel® e Viviane Tolentino Silva?*. Fonte: Banco de Dados da pesquisa.

Assim, comecei a assistir aos videos produzidos na turma do bercario na EMEI Tupi no
dia 26 de maio de 2022. Além disso, passei a conhecer e estudar o material que comp@e o banco
de dados do grupo de pesquisa EnlaCEl. Este processo se deu também com a mediacao deste
grupo de pesquisa. Isto porque o EnlaCEI mantém reunides frequentes, nas quais ha estudos e
discuss@es acerca de varios aspectos vinculados ao tema de trabalho do programa de pesquisa
Infancia e Escolarizagdo. Estas reunides possibilitam momentos de reflexdo e analise de
trabalhos de pesquisa em andamento, trabalhos ja concluidos, artigos, e outros trabalhos
produzidos pelo grupo ou que dao suporte tedrico e metodolégico para estas producgoes.
Mantém-se, assim, um dialogo constante entre as produg¢des individuais e coletivas do grupo

com os estudos das proposicOes teorico-metodologicas que sustentam todas as pesquisas

2 Kelly Penafiel desenvolveu sua dissertacio de mestrado (2023) nos grupos EnlaCEl e GEPSA,
analisando os anos de 2017, 2018 e 2019 na EMEI Tupi.

24 Viviane Tolentino Silva desenvolveu sua dissertacdo de doutorado (2023) nos grupos EnlaCEl e
GEPSA, analisando os anos de 2017, 2018 e 2019 na EMEI Tupi.
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desenvolvidas no EnlaCEI. Nestas reunides, também ha analise e discussdo de alguns eventos
selecionados em outros trabalhos que também tiveram como foco a EMEI Tupi. Além disso,
pudemos contar com os relatos das pesquisadoras que fizeram as filmagens e entrevistas com
as professoras e familiares dos/as 12 bebés que participaram da pesquisa. Este processo
favoreceu muito a aproximagdo com o contexto do bercario pesquisado.

O uso da videogravacdo teve como objetivo captar/registrar o cotidiano institucional
vivenciado por bebés e suas professoras. Trata-se de uma forma de registro que permite resgatar,
inlmeras vezes, coOmo 0 espago estava organizado, situacdes vivenciadas envolvendo os/as
bebés, 0s objetos, possibilitando analisar e interpretar uma situacéo criteriosamente. Além disso,
como ressalta Amorim et al. (2018), o uso da videogravacdo possibilita modificar a pratica de
ir ao campo com todas as categorias comportamentais a serem observadas ja definidas, pois,
com este recurso, estas categorias podem ser discriminadas, posteriormente, ja que a observacéao
da repeticdo das gravacGes possibilita conhecer o dia a dia dos habitos e rotinas, dando
visibilidade para os padrdes recorrentes de interagéo.

Ao se poder passar uma fita de video muitas vezes, retomando a situacdo, os
pesquisadores passaram a poder focalizar diferentes aspectos da situacdo ndo
consideradas previamente, com a possibilidade de criar novas categorias mais
adaptadas as situacdes observadas (Amorim et al 2018, p.18).

Neste trabalho, com as videogravacoes, foram estabelecidas categorias a partir de uma
observacao cuidadosa, focalizando os processos interacionais e acompanhando o fluxo das
acOes dos/as bebés durante o ano de 2017, a fim de ter elementos descritivos que possibilitassem
qualificar as mudancas de comportamentos e interacfes entre eles. Assim, foram selecionados
eventos que marcam os atos de cuidado dos/as bebés entre si. Neste sentido, buscamos observar
os/as bebés, as interacbes dos/as bebés com as professoras e entre si, a linguagem verbal e ndo
verbal, as dindmicas dos relacionamentos, reconhecendo seus modos de interagir ao longo do
ano de 2017. Buscamos indicios das transformacdes dos atos de cuidar ao longo deste ano. Isto
significa que o uso de videogravacdes proposto nesta pesquisa traz a possibilidade de uma

observagdo minuciosa de detalhes e uma analise criteriosa. Neste sentido, para Amorim et al:

Através das videogravagdes, portanto, tem sido possivel que se analise o conjunto de
varias condices, incluindo tantos aspectos socioecondmicos e culturais imersos em
que estdo os aspectos interacionais. A situacdo observada repetidamente pode ser, por
exemplo, comparada com outras situacdes, em contextos diversos, possibilitando que
se fagam associag¢des mais aprofundadas entre concepgdo tedrica e situacéo observada,
podendo- se evidenciar uma possivel associacdo com fendmenos que representam as
estruturas basicas ou as condicbes a que estdo intimamente relacionados os
comportamentos observados (Amorim et al., 2028, p.23).

Considerando estes aspectos da anélise da videogravagédo e tendo como base o banco de
dados do EnlaCEl, finalizei o processo de assistir as filmagens em fevereiro de 2023. A partir
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de entdo, comegamos a levantar critérios para a sele¢do dos eventos. Neste processo, buscamos
compreender como 0s atos de cuidado foram abordados em outros trabalhos do grupo EnlaCEl.

2.2.1 Desafios e possibilidades

Produzir uma pesquisa a partir da analise de videogravaces demonstrou-se bastante
desafiador. O inicio deste processo foi dificil, principalmente por ser algo novo para nés e
acredito que, também, de forma mais geral, para a metodologia no campo da pesquisa da
infancia. Dentre as dificuldades que tive, ressalto o fato de assistir as videogravagoes produzidas
por outras pesquisadoras integrantes do grupo, sem ter tido o contato presencial com a turma e
nem com a EMEI Tupi. Assim, passei a conhecer virtualmente tanto as pessoas quanto o
ambiente.

Nos primeiros contatos com o contexto da pesquisa e seus participantes por meio das
videogravac0es, tive dificuldade para identificar os/as bebés e as adultas presentes na sala de
referéncia e para compreender a organizacao da rotina da turma. Prestar atencdo na dinamica
dos acontecimentos, atentando para as falas e gestos e para a organizagdo do ambiente, exige
uma escuta e um olhar cuidadoso durante a exibi¢do das videogravacdes, 0 que nao é uma tarefa
facil em um primeiro momento. Contudo, a videogravacao € um recurso que possibilita assistir
varias vezes, parar, prosseguir ou retornar para algum aspecto ndao compreendido. Outra
dificuldade constatada, neste processo, € o fato de ter apenas o campo visual oferecido pela
filmagem, o que possibilita ver o contexto em partes. Em alguns momentos, por exemplo, ouvi
falas de pessoas que ndo estavam neste campo e eu ndo sabia quem eram. Para superar alguns
destes desafios, como a descricdo do ambiente e 0 reconhecimento das pessoas, recorri ao
banco de dados da pesquisa do grupo EnlaCEIl que produziu varios materiais, inclusive um
carébmetro que me ajudou neste processo.

Inicialmente, selecionei trés eventos curtos relacionados ao cuidado para uma analise
inicial juntamente com o grupo de pesquisa EnlaCEl. Apoés esta analise, algumas questdes foram
levantadas: Deveria considerar os eventos dos cuidados das adultas com os/as bebés ou apenas
dos cuidados dos/as bebés entre si? E possivel desconsiderar o cuidado da adulta com os/as
bebés, se estes sdo tdo presentes na relagcdo com os/as bebés e se eles contribuem com a formagéo
de sua subjetividade?

Estes questionamentos, realizados a partir da analise inicial dos trés eventos citados
juntamente com o grupo EnlaCEl, evidenciaram a necessidade de retornar aos videos ja

assistidos para ndo somente compreender melhor estes eventos, mas também dar



102

prosseguimento a este processo com mais seguranca sobre as observacdes e registros ja feitos
até aquele momento. Assim, iniciei novamente o visionamento dos videos do més de fevereiro.
Comecei a perceber detalhes que ndo havia dado tanta importancia nos meus relatos iniciais.
Por exemplo, os dois primeiros dias registrados nas videogravagdes foram de insercao dos/as
bebés no bercario da EMEI Tupi. Deste modo, os/as bebés puderam ser acompanhados/as pelos
pais ou algum responsavel. Eram os primeiros contatos dos/as bebé&s com o espago onde eles/as
seriam acolhidos/as diariamente e compartilhariam daquele momento em diante de muitas
experiéncias.

Neste primeiro més, também pude observar falas das professoras, comportamentos
dos/as bebés e das professoras que me chamaram a atencdo. Com relacdo as falas das
professoras, me chamou a atencdo a frase dita logo no primeiro dia pela professora Telma: “Aqui
¢ lugar de ser feliz” (06/02/2017). Além dessa frase, também nos chamou atencdo a palavra
“carinho”.

Na primeira vez em que assisti as videogravacoes do més de fevereiro, havia selecionado
dois eventos que aconteceram no dia 16 de fevereiro, onde esta palavra é usada. Ao apresentar
estes eventos na reunidao do grupo EnlaCEIl, houve o questionamento se a palavra carinho
aparecia pela primeira vez naqueles eventos. Ao retornar as videogravacdes, constatamos que a
palavra “carinho” aparece logo no primeiro dia e é usada pelas professoras e por alguns pais
nos momentos em que os/as bebés interagiam entre si, puxando o cabelo, batendo a maozinha,
empurrando. Sendo também usada como forma de acalentar o/a beb& no momento de choro.

Perceber isto so foi possivel porque pude observar o comportamento dos participantes
da pesquisa outras vezes, 0 que ndo € possivel, como ressalta Belei et al. (2008) com a
observagdo ao vivo, que ndo possibilita ver outras vezes, sdo retidos os aspectos mais
impressionantes do observado, o que faz com que pontos mais detalhados possam passar
despercebidos.

Ao examinar e interpretar os dados repetidas vezes, o/a pesquisador/a descobre novas
interrogagdes, novos caminhos a serem trilhados. N&o é s ver os fatos e gestos da pratica
filmada, mas analisar com o cenario, com o ambiente de pesquisa e com o referencial tedrico.
Com a filmagem, pode-se reproduzir a fluéncia do processo pesquisado, ver aspectos do que foi
ensinado e apreendido, observar pontos que muitas vezes ndo sdo percebidos (Belei et al. p.193,
2008).

Também pude observar, na retomada do processo de assistir as videogravagdes, acoes e
expressoes dos/as bebés e das professoras que me chamaram a atengédo. O bebé que demonstrou

mais momentos de choro foi o bebé Paulo. Ele foi consolado varias vezes, sendo colocado no
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colo e embalado. Mas, também houve momentos em que ele foi incentivado pela professora
Verbnica a buscar o préprio bico e coloca-lo na boca como forma de consolo, o que foi feito
por ele apds seu incentivo.

Os/as bebés que mais exploraram os espacos fora do tatame foram Paulo, Breno, Larissa
e Maria. Paulo explorava os brinquedos e objetos, chegando a permanecer varios minutos
envolvido em uma brincadeira. No dia 13/02, por exemplo, Paulo brinca com o bico préximo a
um carrinho. Ele enrola a corrente do bico no carrinho. Fica cerca de 11 minutos brincando.
Depois, no mesmo dia, ele brinca cerca de 15 minutos com uma fraldinha no chéo da sala. Ja
Breno, sem engatinhar, se arrastava por toda a sala. Larissa engatinhava, ficando em pé,
apoiando-se nos carrinhos.

A bebé que mais observou quando a professora fazia um carinho, carregava, alimentava,
brincava com outro/a bebé foi Maria. Ela explorava todo o espaco da sala, ficando em pe,
apoiando-se nos carrinhos, nas pernas das professoras, na parede. Ela chegou a se interessar
varias vezes pela cAmera da pesquisadora.

Assim, para compreender as praticas e a cultura do bercario, buscamos conhecer a EMEI
Tupi, os/as bebés e as adultas (professoras e auxiliar), as interac6es, a organizacao do bercario,
por meio da triangulacdo dos registros escritos, video e audio, fotos realizadas que compdem o
arquivo do EnlaCEl e tendo como suporte as analises coletivas deste grupo com a analise e
reflex&@o individual sobre tudo o que eu estava observando e registrando.

Assisti a totalidade das 269h34m de videogravacgdes do bercario da Emei Tupi do ano de
2017, em um processo com pausas, registros, analises, reflexdes, comparacdes com outros
registros escritos sobre o bercario neste ano. Construi uma légica de investigacéo, na qual fiz
perguntas analiticas: Quais as agdes caracterizam os atos de cuidar? Como as praticas e
interacBes no bercéario relacionam-se aos atos de cuidar? Os bebés se envolvem e participam
dos atos de cuidar? Ha bebés que se envolvem com maior frequéncia nesses atos de forma mais
perceptivel? Buscamos respondé-las. Selecionamos 76 eventos ligados a atos de cuidar com a
participacao da bebé Maria. Fiz novas perguntas analiticas: Quais sdo 0s eventos em que houve
maior envolvimento perceptivel de Maria em atos de cuidar? Em quais categorias estes eventos
se incluem? Como estes eventos se desenvolvem no contexto do bergario? Quais os discursos
presentes durante os atos de cuidar? A partir dos 76 eventos, selecionei 19 eventos ligados a
alimentacdo. A partir dai, fiz outras perguntas analiticas buscando respondé-las: Quais as
relagdes entre os eventos selecionados? Em quais categorias de atos de cuidar estes eventos se
incluem? Quais as relagdes das falas das adultas e a constituicdo de uma cultura do cuidar?

Fiz nova selecdo que me levou a 6 eventos que foram analisados nesta tese.
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Esse processo me permitiu uma aproximacdo do contexto assistido, de modo que
comecei a conhecer a organizacdo do bercério, os/as bebés e as adultas e sentir um
envolvimento, mesmo me relacionando com as imagens e ndo com as cenas concretas. Ao
observar as interacfes, percebi a vulnerabilidade e a poténcia dos/as bebés, a dindmica de
cuidado e protecéo exercida pelas adultas, assim como o trabalho compartilhado das professoras
no bercario, marcado pela colaboragdo e pelo apoio mutuo. Também fui capaz de notar as
emoc0Oes expressas pelos/a bebés e pelas adultas: alegria, tristeza, curiosidade, preocupacoes.
Identifiquei dias em que determinado/a bebé mostrava-se mais agitado/a, ou mais quietinho/a e
as reacOes das professoras diante dessas mudancas de comportamento. Em determinados
momentos, buscando compreender e acolher mais os/as bebés com falas, gestos, em outros,
buscando tomar atitudes como informar a coordenacéo da necessidade de um atendimento mais
especifico, como, por exemplo, quando algum/a bebé estava aparentando estar com febre.

Foram percebidos os processos de transformacdo dos/as bebés. Isto possibilitou
acompanhar Maria engatinhando, explorando os espacos, se equilibrando para ficar em pé e
dando os primeiros passos; observar Maria se expressando por balbucios, gestos e algumas
palavras; Maria ampliando as possibilidades de interacdo com seus pares € com as adultas de
forma cada vez mais intensa; Maria manipulando e conhecendo diferentes artefatos como
brinquedos, livros, talheres, copos, pratos, protetores de pé, termometro, caneta, caderno, papéis
e tantos outros presentes no bercario; Maria imitando e criando formas de expressdo. Percepcdes
que foram se tornando possiveis e que foram me afetando, enquanto pesquisadora.

A medida que fui analisando os registros de acontecimentos de forma atenciosa para
seus detalhes, fui sentindo meu olhar como pesquisadora tornando-se cada vez mais sensivel.
Isto gerou uma conex@ com a dindmica do bercario, despertando em mim sentimentos de
pertencimento, participacdo, mas também a clareza da necessidade de manter um
distanciamento das minhas préprias perspectivas enquanto pesquisadora, mas também enquanto
professora de bebés na Educacéao Infantil.

Tal conex&o ficou muito evidente para mim quando, durante a realizacdo da pesquisa no
inicio de 2023, tive a noticia de que a professora Telma, que eu s6 conhecia por meio das
gravacOes de 2017, havia falecido. Tal noticia trouxe um sentimento de luto muito forte para
mim. Era como se eu tivesse perdido alguém proximo, que fazia parte da minha vida. Tive entdo
a dimensdo da minha aproximacédo do contexto pesquisado, de como o0s eventos me afetavam,
enquanto pesquisadora, mas também enquanto pessoa. Isto provocou em mim a evidéncia de
um processo de tomada de consciéncia.

Para Neves et al. (2023), tornar-se consciente envolve sempre a producdo de sentidos
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que surgem da entrada no campo e do contato continuo e comprometido com os participantes
da pesquisa. Envolve, portanto, atencéo para as proprias acdes, para as percep¢des imediatas e

a necessidade de reflexdo constante.

A atividade de investigacéo pressupde presenca e participacdo, bem como algum
distanciamento das proprias perspectivas (Geertz 1973; Corsaro 1985; Aubrey et
al. 2005, entre outros). Assim, a pesquisa envolve apropriagdo, subjetividade e
producdo de sentidos para uma determinada realidade historica. Ha,
necessariamente, um duplo processo dialético de producdo de sentido, ora derivado
das acBes observadas em campo, ora dos préprios pesquisadores que também séo
constituidos e transformados pelas e através das relagfes. Tais vinculos estdo
entrelagados no desenvolvimento da investigacdo que pode assumir diversas
formas, inclusive um acontecimento dramatico (Neves et al., 2023, p.4).%

Essa reflexdo me fez analisar os eventos selecionados de maneira mais profunda,
mantendo tanto aproximacdes quanto distanciamentos. Buscamos examinar os dados a procura
de outras possiveis interpretacfes. Isso me levou a revisar 0s eventos varias vezes, prestando
atencdo aos detalhes, confrontando-os com outras situagdes, questionando o que estava sendo
observado, comparando com as concepcdes teodricas, com os estudos produzidos pelo grupo
EnlaCEl e as reflexdes coletivas desse grupo. E um processo que requer cuidado, observacao,
participacao, reflexdo, imaginacao e criatividade. Nesse contexto, a imagem a seguir ilustra o
processo de tomada de consciéncia destacado nos estudos do grupo EnlaCEI conforme Neves
et al. (2023).

Figura 7- Tomada de consciéncia

Cuidar Participar Imaginar

Observar Refletir Criar

(Neves et all-2023)

25 Research activity presupposes presence and participation, as well as some distancing from one_s own
perspectives (Geertz 1973; Corsaro 1985; Aubrey et al. 2005, among others). Thus, research involves
appropriation, subjectivity and the production of meanings for a given historical reality. There is, necessarily,
a double dialectical process of meaning, sometimes derived from the actions observed in the field, and
sometimes from researchers themselves who are also constituted and transformed by and through the
relationships. Such bonds are woven into the development of the investigation that may take various forms,
including a dramatic event.
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2.2.2. A selegéo dos Eventos

De acordo com andlise realizada por Silva (2021)?, que tinha as brincadeiras como foco
principal do seu estudo na EMEI Tupi, a ideia de apropriacdo do cuidar permeou a construcao
de brincadeiras entre os/as bebés. Deste modo, uma significativa quantidade de eventos
identificados por ela envolvia autocuidado, cuidado com artefatos culturais (bonecas e bichinhos
de brinquedo) e com o outro (bebés).

De acordo com Silva (2021), a necessidade de aprender a cuidar e fazer carinho foi
inserida pelas professoras nas diferentes situac6es do cotidiano. As professoras se preocuparam
em ensinar a cuidar. Deste modo, por exemplo, quando uma/a bebé esbarrava no/a outro/a
acidentalmente, as professoras buscavam demonstrar atos de cuidar, narrando suas acdes e
incentivando-os/as a se apropriarem destes atos. Em sua tese, Silva (2021) apresenta alguns
eventos registrados no ano de 2017 na EMEI Tupi envolvendo o cuidado em que os/as bebés
construiram acgdes que incluiam higiene pessoal: lavar o cabelo do/da colega; beleza: pentear
cabelo e fazer maquiagem em frente ao espelho; sono: colocar 0 neném para dormir, trocar
fralda e dar banho; salde: levar frasco de produto na boca ou oferecer bombinha de inalacéo
com blocos de montar; alimentacao: oferecer comida na boca com ou sem uso da colher.

Nestes eventos, os/as bebés participaram ativamente nas brincadeiras que envolviam o
cuidar de alguém. Elas interagiram com os artefatos culturais, mas também direcionaram suas
acOes para si ou para o outro.

J& nos eventos destacados na defesa de Oliveira (2019), cuja dissertagdo analisou o
processo de insercdo dos bebés na EMEI Tupi, fica evidente o surgimento de atos de cuidar nos
momentos de encontro entre os/as bebés. Para Oliveira (2019), além de necessitarem de
cuidados ditos como técnicas corporais, como troca de fralda, dar banho, etc., os/as bebés
também precisam de cuidado afetivo, de carinho.

Portanto, considerando que, além destes eventos mencionados, havia outros a serem
identificados, iniciei a selecdo dos eventos tendo como critério inicial a participacdo mais
perceptivel dos/as bebés em atos de cuidar. Assim, observei, nos registros realizados sobre atos
de cuidar no bercario, 76 eventos em que a bebé Maria participou de forma mais visivel. Ela
apareceu varias vezes nos eventos relacionados aos atos de cuidar (cuidando de outros/as bebés,

das professoras e de artefatos, como bonecas) e atos em que Maria foi cuidada (tanto pelas

28 Elenice de Brito Teixeira Silva desenvolveu sua tese de doutorado (2021) nos grupos EnlaCEl e
GEPSA, analisando os anos de 2017 e 2018 na EMEI Tupi.
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professoras quanto por outros/as bebés), razao pela qual decidimos focaliza-la nesta tese.
Analisando estes 76 eventos e observando suas caracteristicas, identificamos 7
categorias de atos de cuidar e 4 subcategorias: 1 - Eventos de cuidado recebido do outro
(subcategorias: atos em que Maria é cuidada por um adulto e atos em que Maria é cuidada por
outro bebé); 2 - Eventos em que Maria observa atos de cuidado; 3 - Eventos de demanda por
cuidado; 4 - Eventos de cuidado com o outro (subcategorias: atos de cuidado de Maria com a
professora ou auxiliar e atos de cuidado de Maria com outro/a bebé); 5 - Eventos de cuidado de
si; 6- Eventos de cuidado com artefatos; 7- Eventos e intervengdes em conflitos. Os eventos
selecionados em cada més do ano de 2017 foram organizados em um quadro, constituindo o
mapa de eventos desta tese. O quadro foi dividido em cinco colunas, identificando (i) a data do
evento, (ii) tempo do evento no video, (iii) participantes, (iv) descricdo do evento e (V)
observacdes. Cada linha do quadro identifica um evento e foi marcada por uma cor para
identificar a categoria ou subcategoria a qual este evento se relaciona. A seguir, podemos

observar o modelo usado.



Legenda:

Eventos de cuidado recebido do outro
(Atos em gue Maria é cuidada por um adulto)

Eventos em que Maria observa atos de cuidado

Eventos de cuidado com o outro

(Atos de cuidado de Maria com a professora ou
auxiliar)

Eventos de cuidado de si

Eventos e intervenc6es em conflitos

Quadro 5 - Eventos da pesquisa

Eventos de cuidado recebido do outro
(Atos em que Maria é cuidada por outro/a bebé)

Eventos de demanda por cuidado

Eventos de cuidado com o outro
(Atos de cuidado de Maria com outro/a bebé)

Eventos de cuidado com artefatos

108

Elaborado pela autora
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O mapa de eventos do ano de 2017 possibilitou organizar a tabela abaixo. Nela identificamos m cada més, o tipo e a quantidade de eventos.

Tabela 3 - Quantidade e tipo de evento em cada més
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Ap0s a selecdo destes 76 eventos, nova selecdo foi realizada e identificamos 19 eventos
de atos de cuidar que consideramos mais significativos. Tais eventos foram selecionados porque
demonstraram situacdes de relacionamento de cuidado em que os participantes se envolveram
de forma mais perceptivel e pelo fato de todos eles se conectarem por meio da alimentacéo.
Estes eventos se relacionam com as seguintes categorias j& ressaltadas: eventos de cuidado
recebido do outro; eventos em que Maria observa atos de cuidado; eventos de cuidado recebido

com o outro; eventos de cuidado de si.

Tabela 4 - Quantidade de eventos de atos de cuidar relacionados a alimentacao selecionados
em cada més.

CATEGORIA Fev | Mar | Abril | Maio | Junh | Jul | Ag | Set. | Out | Nov
Eventos de cuidado recebido do outro: 3 1 1
Eventos em que Maria observa atos de 1 2 1 1
cuidado
Eventos de cuidado com o outro: ato de 1 1 1 1 1

cuidar iniciado por Maria direcionado a
outro
bebé

Eventos de cuidado de Si 1 1 1 1

Total de Eventos 19

Fonte: Elaborada pela autora

A historia destes eventos pode ser explicada pela vivéncia de Maria nos atos de cuidar
desde sua inser¢do no bercario. Se observarmos as tabelas 3 e 4 no més de fevereiro, ha o
predominio de atos de cuidar das professoras direcionados a Maria e a observacdo de Maria de
atos de cuidar. Em seguida, eventos ligados ao cuidado de si e ao cuidado com o outro,
constituindo assim uma relagcdo importante nestas acdes de cuidar.

A partir destes eventos, selecionamos 6 eventos para analise nesta tese por serem mais
significativos para o desenvolvimento deste trabalho. De acordo com suas caracteristicas, estes
eventos sdo incluidos nas categorias: eventos de cuidado recebido do outro, eventos de cuidado
de si e eventos de cuidado com o outro. Para a transcricdo dos didlogos apresentados nos
eventos, utilizei unidades de mensagem, optei por recorrer ao quadro utilizado por Neves

(2010), em que a autora faz uma adaptacao dos sinais usados por Ochs (1979) e Mourdo (2007).
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Quadro 6 - Sinais usados na transcri¢ao

Ocorréncias Sinais Exemplos
Entonacéo enfatica Mailsculas “CARINHO”
Alongamento de vogal ou o> “E carinho:::”
Consoante
Silabacéo - Que-de-li-cia
Interrogacao ? “Vocé estd com sono?”
Superposicéo de vozes vocé ja foi eu ndo
Unidades de mensagem / “Aqui/ O dodéi nela.”
Pausas “Carinho...”

ou marcagédo do tempo de

pausa em segundos (5s)

Incompreensdes (inaudivel) Olha (inaudivel)
Hipdteses do que se ouviu (hip6tese) eu ndo vou (brincar) ndo
Acoes (@) “Vocé quer::: ?” ((tirando o bico

da boca de Maria))

A utilizacdo desta tabela como estratégia para a transcricdo visou a adequacao do nivel
de detalhamento necessario para as questdes da pesquisa que buscamos responder, tendo como
atencdo todo o contexto no qual cada evento esta integrado. Isto porque, como ressalta Ochs
(1979), ndo se trata de um processo técnico igual para todas as pesquisas, é um processo tedrico
construido de forma especifica, relacionando com os objetivos e escolhas tedrico-metodoldgicas
de uma determinada pesquisa. Nesse sentido, a transcricdo pode assumir formas variadas
conforme as intenc¢Bes do pesquisador e da dimensdo de sua andlise, sendo assim, € também um
processo criativo. Considerando que esta pesquisa € com bebés, além das falas orais (em
desenvolvimento) e das acdes dos/as bebés, um aspecto importantissimo para o processo de
transcrigdo ¢ a atencdo para a linguagem corporal, que € muito intensa nos processos interativos
nesta fase.

Deste modo, atentando para estes aspectos ressaltados na metodologia para o
desenvolvimento da pesquisa no bercario da EMEI Tupi, construimos a logica de investigacao,
a partir da abordagem tedrico-metodoldgica, conforme Green et al. (2005), representada na
apresentacao, a seguir.
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Logica de pesquisa

~
» 269h 34rmun 1 1shoras de gravacdes
* Femstro de eventos hgados a atos de cundarenvolvendo os/asbebés.
* Identificaciodaparticipacio dos/asbebés em atos de ciudar.
vy

* (uais asagdes caractenzam os atos de cuidar?

* Como aspraticas e mteragdesno bergano relacionam-se aos atos de
cuidar?

* Oz bebés se envolvem e participamdos atos de cuidar? Habebés que 2
envolvem commaior frequéncia nesses atos de forma mais perceptivel?

Propondo
guestdes
analticas:

* MMana participa de todos estes eventos.
* Identificaciode categonas de atos de cundar.
* Caractenzagiode cadacategona.

LSRR « Construgio de mapas de eventos e quadros para orgarizagioe

QLR (dentificaciio dos eventos.
de curdar

* (uais sdo os eventos em que houve malor envolvimento perceptivel de
Mana em atos de cindar?

» Em quais categonas estes eventos se incluem? .
» Como estes eventos se desenvolvemno contexto do bergano?
* (Juais oz discursos presentes durante os atos de cundar?

» Os eventos estioligafos s praticas alimentares.

* Femstro em quadro da quantdade de eventos selecionados em cadames
e aqualcategona cada um semchu.

» (uais asrelacdes entre os eventos selecionados?

* Em quais categonas de atos de cuidar estes eventos se mcluem?

* (Quais asrelagdes das falas das adultas e a constituigdo de uma cultura do
cuidar?

Propondo
questdes
analticas:
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Selecao de
6 eventos

+ Assistir novamente as gravacOes referentes aos eventos selecionados ™
buscando maiores detalhes de cadaum deles.

* Descricio mais detalhada dos eventos por meio deregistro escrito.
{contexto, participantes, falas, interagées, artefatos culturais)

* Capturar imagens da sequéncia dos acontecimentos em cada evento.
A

Propondo
questdes
analiticas

» Como as acdes de cuidar se constituem em cada evento e mantém conexio
entre eles?

* Quais sio os aspectos da vivéncia dos atos de cuidar nestes eventos?

* Como os diferentes atos de cuidar presentes no evento se relacionam com
o contexto do bergario?

* Qual foi o caminho percorrido até que Maria efetivasse o ato de cuidar de si
e do outro? J

» Analisar o envolvimento e particlpacio de Marla em atos de culdar no N\
contexto da vivéncia dos atos de cuidar no bergario ao longo do ano.

* Questdes: Como a cultura do cuidado marca as vivéncias de Maria e sua
formacio em atos de cuidar.

» Como constitui¢io dos atos de cuidar nos eventos possibilitam evidenciar a
relagio cuidado e desenvolvimento cultural?

* Proposta de elaboragio deum conceito de cuidado. Y,

A ldgica de pesquisa apresentada direcionou a organizacdo dos dados coletados de

forma rigorosa e objetiva, possibilitou a aproximacdo das praticas culturais de cuidado

construidas e compartilhadas no bercério e a analise de eventos de atos de cuidar com a

participacdo de bebés. Abordaremos estes aspectos nos proximos capitulos 3 e 4.
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CAPITULO 3 - DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, ressaltamos os dados produzidos a partir do processo de assistir as
videogravacoes do bercario da EMEI Tupi no ano de 2017. Assim, inicialmente, apresentamos
consideracdes sobre o ambiente do bergario no tocante aos atos de cuidar que se estabeleceram
nas relacdes dos participantes da pesquisa, desde o periodo de insercdo dos (as) bebés neste
contexto. Destacamos a relacdo da palavra “carinho” presente nas agdes de cuidar na Educacao
Infantil, a identificacdo de varios eventos que envolvem atos de cuidar e a participagdo singular
da bebé Maria nestes eventos. Além disso, apresentamos as categorias de atos de cuidar
identificadas, suas caracteristicas e 0 processo de selecdo de eventos relacionados a estas

categorias.

3.1. Os primeiros dias na EMEI Tupi

Durante o processo de assistir as gravacdes, identificamos um ambiente repleto de atos
de cuidar, no qual as professoras sempre buscavam atender as demandas dos/as bebés, acolher
e interagir com todos/as de forma atenciosa. Diferentes acdes que envolviam atos de cuidar
estavam presentes na rotina do bercério no espaco da EMEI Tupi desde os primeiros dias dos
bebés nesse espaco.

Os dois primeiros dias foram registrados nas videogravagdes. Os/as bebés foram
acompanhados/as pelos pais ou algum responsavel. Eram os primeiros contatos deles/as com o
espaco, onde eles/as seriam acolhidos/as diariamente e compartilhariam momentos coletivos.

No primeiro dia, 02/02/2017, os pais chegaram com os/as bebés e foram recebidos pelas
professoras que demonstraram gentileza. Ou seja, as professoras agiram com atencdo, tom de
voz baixo, abragaram os/as bebés, conversaram com 0s pais e responderam as suas duvidas.
Elas utilizaram expressdes como “carinho” e “ser feliz”, demonstrando uma expressao facial
de tranquilidade. A presenca da familia na escola logo nos primeiros dias pareceu ser uma boa
oportunidade para cuidar das relagbes entre a instituicdo de Educacdo Infantil e a
familia. Isto demonstra ser importante principalmente porque, devido as caracteristicas
da Educacdo Infantil onde cuidar e educar estdo integrados, estas relacbes podem ser

desafiadoras.

A literatura revela que as relacBes entre as instituicbes de Educacdo Infantil e as
familias sdo marcadas por tensdes que se apresentam com caracteristicas distintas
daquelas que ocorrem nos demais niveis da educacao basica. Especialmente as a¢Ges
de cuidados com as criangas (mais intensas quanto mais novas elas s8o) e as alteracoes
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cotidianas que a frequéncia a IEI impbe as familias (SILVA, 2014) constituem
elementos que desencadeiam e/ou explicam dificuldades nas relagcdes entre o adulto e
a crianga (SILVA E LUZ p.4 2019).

Considerando que é possivel construir relagdes entre as instituicdes de Educagdo Infantil
e as familias que favorecam o desenvolvimento cultural dos/as bebés, o periodo de insercéo
revelou-se importante, pois os familiares puderam presenciar diferentes acdes que constituem a
rotina do bercario. Neste sentido, as professoras ofereceram mamadeira, disponibilizaram
brinquedos e livros para os/as bebés, buscaram acalentar algum/a bebé que chorava e,
juntamente com os familiares, compartilharam momentos de cuidado e atencdo as criangas.
Estes momentos foram constituidos por gestos, olhares e palavras das professoras.

Uma das professoras, Telma, logo no primeiro dia, ao tentar consolar as criancas que
choravam, conversa em tom de voz baixo e tranquilo, perguntando se queriam mamadeira,
oferecendo colo ou um brinquedo. Assim, quando a bebé Simone (9m e 3d) chorou ao ver o
bebé Breno (9m e 12d) chorando com sua mée, Telma carrega Simone no colo, dizendo: “Ele
ja parou./ Ele ndo quer ficar triste ndo./ Nao quer ndo.../ Todo mundo aqui é feliz.”.

Nestes primeiros momentos de interacdo dos/as bebés no bercario, alguns familiares
ficaram observando sentados em uma cadeira ou em pé. Outros aproveitaram 0 momento para
entender a organizacao do bercario e tirar dividas conversando com as professoras. Os/as bebés,
aos poucos, comecaram a explorar o espaco e a interagir com seus pares. Assim, o bebé Paulo
(9m e 5d), ao ser colocado no chéo, se demonstrou seguro para se apoiar em uma cadeira. Logo,
a bebé& Maria, que também estava no chdo, ao observar Paulo, direcionou-se para perto dele.
Paulo foi colocado no colo pela mée e Maria ficou em pé, apoiando-se na cadeira e na perna da
mée de Paulo. Paulo estendeu a méo tentando pegar Maria e a mée retirou a mao dele, dizendo
“ndo pode”. Ela 0 colocou no chédo perto de Maria novamente. Maria, ao perceber que Paulo
comecou a engatinhar, afastando-se um pouco, foi atrés dele e puxou-o pela blusa. Ele virou,
olhou para ela, estendeu a mao tentando pega-la no rosto. A mée retirou a mao dele e disse
“ndo” fazendo um gesto negativo com o dedo indicador. Alguém diz: “Carinho/ Paulo...
Carinho...”.

A palavra “carinho” continua a aparecer neste primeiro dia de inser¢do. Em outro
momento, a mée do bebé Breno conversa com a professora lvana. Enquanto isso, ele se arrasta
no chao proximo a bebé Larissa. Larissa puxa o cabelo dele e a professora a retira de perto do
Breno dizendo “E carinho... carinho”. Alguém também diz: “carinho, mo¢a”. A professora
volta proxima a Breno e passa a médo na cabeca dele, dizendo “carinho/ carinho/ ta se

conhecendo/gente”.



116

As professoras sentam-se junto com 0s/as bebés no tatame enquanto os pais permanecem
proximos. Ivana pega Larissa e a beija. Maria comeca a engatinhar em dire¢do a porta. Ivana
vai buscé-la, coloca-a no colo, conversa, abraca, beija e a mostra no espelho. Alguém diz: “Vai
fazer carinho”. Os/as bebés continuam brincando no chéo. Larissa puxa o cabelo de Breno.

) i«

Ivana a retira e um pai diz “E carinho:::” Ivana repete “carinho:::” “carinho:::”.

As professoras brincam com o0s bebés que continuam a explorar o espago e a interagir
com os brinquedos e seus pares, enquanto os pais 0s acompanham com olhares, as vezes
fazendo alguma intervencdo, ao ver algum risco para as crian¢as ou oferecendo mamadeira para
elas.

No segundo dia de insercéo, os pais séo convidados a conhecer “Elza” (personagem do
desenho Frozen) que esta na biblioteca. O convite é realizado pelas professoras Ivana e Luciola.
Logo que os pais e os/as bebés chegam a biblioteca, sdo recebidos por uma professora que esta
caracterizada como a personagem Elza. Ela conversa com as criancgas, pergunta se esta tudo
bem e faz um acolhimento. Aos poucos, vai apresentando os livros e incentivando as criangas a
olharem e segurarem os livros. As criancas sdo colocadas no chdo. A professora explica sobre
a regéncia compartilhada?’ e sobre o projeto na biblioteca, no qual as criancas vdo duas vezes
por semana durante 50 minutos e ficam livres manipulando os livros.

Este € um momento em que os pais e maes sao convidados a olhar os livros junto com
as criangas. Ha quem se sinta a vontade para sentar-se no chao junto com o filho para ver um
livro. Outros preferem segurar o/a bebé e manipular o livro, mostrando-o/a. Enquanto os pais e
os/as bebés interagem com os livros e 0 ambiente, comegca a tocar uma masica. E um momento
de aproximacéo, no qual é possivel perceber a méae do bebé Carlos batendo palmas com ele,
abracando-o, beijando-o, brincando e embalando-o no colo. Os pais vao se aproximando
também junto com os/as bebés. O pai do bebé Breno o carrega, beija e faz carinho nele, e a mée
de Carlos (7m e 29d) repete, beijando-o vérias vezes e 0 abracando. Nos momentos seguintes,
a professora Ivana carrega Maria, beijando-a, fazendo carinho e abragando-a. Depois, Ivana faz
0 mesmo com Carlos.

O periodo de insercéo, portanto, ¢ marcado por este envolvimento dos/as bebés em um
ambiente afetuoso, no qual gestos como mandar beijo, sorrir, abragar ou intervencdo usando a

palavra carinho estiveram varias vezes presentes nas falas e acGes dos pais e das professoras.

270 termo "regéncia compartilhada" se refere a uma organizagdo do trabalho na Educacdo Infantil em que duas
ou mais professoras compartilham as responsabilidades da docéncia em uma mesma turma de bebés ou de
criangas.
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Revela-se, neste periodo, um processo importante de compartilhamento de educacéo e
cuidado entre a escola de Educacdo Infantil e a familia. De acordo com Silva e Luz (2019), tal
processo deve ser construido cotidianamente e envolve a construgdo de referéncias sobre os
papéis dos adultos das duas instituicdes, a conjugacao espaco-temporal e as concepgoes de
infancia, crianca e educacao.

No segundo dia, a professora Ivana ainda afirma: “Aqui ndo é lugar da crianga sofrer/
¢ lugar da crianca ser feliz” (03/02/2017). Frase bastante semelhante a que a professora Telma
havia dito no dia anterior e que Telma repete no dia em que Maria comeca a querer chorar e ela
aproxima com ursinho na mao dizendo: “Oi Maria/Vocé td triste? /Ndao pode ficar triste aqui
ndo/ Aqui é lugar de ser feliz”” (06/02/2017). Esta frase constituiu-se em um discurso que se
construiu nas relacdes do bercario, sendo apropriado e ressignificado por bebés e professoras
ao longo de 2017.

Podemos perceber, nestas falas das professoras, o que ressaltam Maranhdo e Zoia
(2020) sobre o cuidado. Essas autoras argumentam que o cuidado pode ser compreendido como
atitude de acolhimento, de gentileza com o outro, de zelo, de promover a seguranca, de
promover um ambiente que dé prazer as pessoas de compartilha-lo juntas. Além dessa frase,
“Aqui é lugar de ser feliz”, também nos chamou atencdo, como mencionamos, a palavra
carinho que aparece logo no primeiro dia e € usada pelas professoras e por alguns pais nos
momentos em que os/as bebés interagiam entre si, puxando o cabelo, batendo a méaozinha,
empurrando. Essa frase é também usada como forma de acalentar o /a bebé no momento de
choro.

No contexto do bergario da EMEI Tupi, a palavra carinho aparecia com diferentes
sentidos: a0 mesmo tempo que expressava uma intencdo de acalentar e de afetar os bebés a
partir de uma afirmacéo positiva, também podia significar resolver rapidamente os sentimentos
conflituosos sem acolher ou reconhecer sentimentos que os/as bebés expressavam e que iam
além de algo positivo, como se estar triste fosse algo ruim, e ndo algo que faz parte dos
sentimentos dos seres humanos.

Buscando o significado da palavra carinho nos dicionérios, encontramos como defini¢éo
a manifestacdo delicada, que pode ou ndo envolver contato fisico, de apreco, amor ou meiguice,
mas também como sendo cuidado, desvelo. No sentido etimologico, Carinho vem do latim
CARUS, que significa precioso, de alto custo, caro. Neste sentido, ter carinho por alguém
significaria atribuir valor a esta pessoa, olhar para o outro com respeito, enxergando o seu valor
como ser humano. Outro aspecto que geralmente envolve o conceito de carinho é o afeto como

sindnimo de afetividade. Contudo, o afeto pode ser compreendido no sentido ligado ao verbo
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afetar, como afeccdes no sentido de Espinosa.

Espinosa, filosofo holandés do século XVII, elaborou a nogdo de afeto. Para ele, nos s6
agimos e pensamos a partir dos afetos. Neste sentido, estamos sendo constantemente afetados
pelo mundo que vivemos e sofrendo transformac6es. Em sua teoria dos afetos, Espinosa ressalta
0s conceitos de causa adequada e de causa inadequada ou parcial. Para o filésofo, a causa
adequada é uma causa que gera um efeito que pode ser compreendido a partir dela. Assim,
quando se produz, em nos ou fora de nos, algo do qual somos causa adequada, que pode ser
compreendido a partir da nossa natureza, isso significa que estamos sendo ativos. Ja na causa
inadequada ou parcial, isso ndo é possivel, pois produz em nds algo que ndo pode ser
compreendido a partir de nossa natureza, portanto, somos passivos. Neste sentido, os afetos
podem ser divididos em a¢des, quando somos causa adequada deles; ou paixdes, quando somos
apenas causa parcial. Para Espinosa, afetos passivos referem-se aos afetos provocados por
causas externas que nos levam a agir reativamente, diminuindo nossa poténcia de agir. Ja os
afetos ativos sdo provocados por causas internas, hd uma transformacgdo do que me chega ao
meu favor de uma forma auténtica, o que aumenta minha poténcia de agir. Nesse sentido, 0s
afetos sdo “[...] afeccBes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida,
estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afecgdes.” (Espinosa, 2013, p.
163).

O carinho na cultura do bercario, envolvendo toque e tons de voz suave, contato visual
e comunicacdo atenciosa, parecia promover a conexdao emocional entre os/as bebés e as
professoras. Os/as bebés demonstravam-se sentir mais acolhidos/as e as professoras, ao
cuidarem dos/as bebés oferecendo carinho, demonstravam ter um sentimento de propoésito e
realizacdo. Portanto, esta conexdo era uma fonte que poderia levar alegria, que segundo
Espinosa € uma paixdo que aumenta nossa poténcia de agir e nos faz sentir mais vivos, ja a
tristeza € uma diminuigdo. A alegria e a tristeza sdo dois afetos basicos, dos quais derivam todos

0s outros afetos.

3.2- A constituicdo de uma cultura do cuidado no bercario.

Os proximos dias seguiram-se ja sem a presenca dos pais. E possivel, a partir de entéo,
perceber o inicio da organizacdo da rotina na sala do bercério. As professoras receberam as
criancas, colocaram-nas no carrinho e ofereceram mamadeira. Apds tomar a madeira, as

criancas séo colocadas no tatame. Para elas, s@o oferecidos brinquedos que estdo disponiveis na
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sala. Elas exploram os brinquedos e 0s espagos, com as professoras sempre por perto. Cantam,
conversam com as criancgas, acalentam nos momentos de choro, fazem intervencfes quando
percebem algum perigo, ou quando um/a bebé interage com outro/a batendo.

A palavra carinho, que aparece logo no primeiro dia, continua sendo repetida ao longo
do ano de 2017. Ela € usada pelas professoras nos momentos em que os/as bebés interagiam
entre si, sendo também usada como forma de acalentar o/a bebé no momento de choro. A
palavra carinho era verbalizada em varios momentos em que as professoras direcionavam
cuidados aos bebés ou que estes faziam alguma acédo caracterizada como forma de carinho. A
palavra carinho era utilizada como forma de cuidar de algum machucado, como forma de curar
alguma dor: “carinho para sarar”.

Na EMEI Tupi, esse carinho foi se concretizando nas aces e falas dos participantes do
grupo do bercario (bebés e professoras) ao longo do ano de 2017. Desde o primeiro dia, como
comentado, as professoras acolheram os/as bebés, manifestando delicadeza ao toca-los, ao
olhar, ao falar com eles/as, ao atender alguma necessidade de higienizacdo ou alimentacao.
Podemos perceber que, na rotina diaria, logo no inicio da manhg, as professoras recebiam os/as
bebés conversando com eles/as. Perguntavam como eles/as estavam buscando acomodéa-los/as
da melhor maneira possivel. Alguns/mas bebés que se mostravam um pouco chorosos/as ou
sonolentos/as eram colocados/as no carrinho e embalados/as. As vezes, também, estes embalos
eram no colo da professora. Outros/as bebés que se mostravam ja mais tranquilos na chegada
eram colocados no tatame com brinquedos, podendo contar sempre com o apoio das professoras
que estavam por perto.

Em seqguida, era oferecida a mamadeira para os/as bebés. As professoras, geralmente,
sentavam-se no tatame junto aos/as bebés e, colocando-os/as em uma posi¢do mais confortavel,
apoiando as costas deles/as em uma almofada, seguravam a mamadeira para o/a bebé. Enquanto
uns eram alimentados, outros brincavam por perto. Nos momentos de brincadeiras, geralmente
em que os/as bebés se encontravam no chdo, eram frequentes as interaces entre 0s bebés,
puxando o cabelo, batendo a maozinha e empurrando.

Foi possivel identificar, nos 76 eventos selecionados com a participacdo de Maria, que
a palavra carinho foi dita pelas professoras 30 vezes. As a¢Ges demonstradas e incentivadas
pelas professoras e percebidas como carinhosas aconteceram 93 vezes: 36 abracos; 29 caricias
no rosto, nos bragos ou nos cabelos, e 34 beijos. A figura 08, a seguir, destaca algumas dessas

interacdes.



Figura 8 - Interacdes percebidas como carinhosas

07/03/2017(12min25seg-
19min20seg)

14/08/2017 (Omin-1min15seq)

No dia 13/02/2017, por exemplo, Maria (10m e 7d) aproxima-se da
professora Luciola que esta no tatame segurando Carlos (7m e 10d).
Ela coloca Carlos no chéo e segura Maria. Carlos fica sentado no chédo
observando e se aproxima mais de Luciola. Maria estende as maos,
tenta passar na cabeca de Carlos. Luciola, em tom de voz tranquilo, diz
“Carinho, Carinho” com um tom de voz baixo e tranquilo. Em
seguida, Maria passa as mdos no proprio rosto. Luciola Repete
“Carinho, Carinho”. Entdo Maria passa méo

no rosto de Luciola.

No dia 07/03/2017, Maria (11m e 1d) esta deitada no tapete, apoiando-
se em um encosto de bebé e com o bico na boca. Paulo (10m e 8d) esta
préximo a ela. Ele vai até Maria e retira 0 bico dela. Ela chora. Ele se
distancia um pouco e volta. Parece tentar colocar o bico na boca dela,
mas ela chora. A Professora Veronica diz “Carinho/ Paulo/ carinho”.
Valéria também vai até Maria que continua deitada com o bico na
boca. Valéria tira o bico dela e Maria chora. Telma pergunta de quem
€ 0 bico e, em seguida, diz para Valéria devolver para Maria.
Novamente, Valéria puxa o bico e Maria chora. A professora Telma
diz “é carinho”, acaricia 0 rosto de Maria, acaricia Valéria. Pega a
mé&o de Valéria e a leva acariciar Maria dizendo “carinho/ carinho”.

No dia 03/07/2017, Lucia (12m e 24d) esta sentada no tatame e Maria
vai até ela ficando em pé ao seu lado. Licia comega a chorar e a
professora Soraia pergunta para Maria (14m e 27 d) se ela estaria
tomando o brinquedo de Lucia. Ldcia continua a chorar. Telma
aproxima-se das duas e diz “Senta... ela é pequenininha... é carinho...
é cuidar”. A professora pega a médo de Maria e passa suavemente em
Lacia. “ndo pode morder ela. Nao pode bater”.

No dia 14/08/2017, a professora Cristina esta sentada no tatame com
Henrique (14m 20d) deitado de brucos em suas pernas. Ela incentiva
Maria a fazer massagem nas costas de Henrique. Maria passa a méo
no cabelo de Henrique e o beija. Cristina sorri e a incentiva a beija-lo
de novo. Maria continua a beijar Henrique e Cristina diz “Carinho/
carinho” O momento de carinho continua, mas Henrique acaba se
irritando. Novamente Maria o beija. Cristina diz: “Beijo, Henrique.
Beijo, Henrique. Carinho... Oh, meu Deus!” A professora pede que
Maria também dé um beijo nela.
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Jano dia 11/09/2017, a professora Telma esta no tatame e Maria (17m
e 5d) chega mostrando sua méo. Telma pergunta “O que que foi?” e
beijaa méo de Maria. Em seguida, a abraca. Telma continua segurando
Maria no colo, brinca, a beija e abraca. Maria se deita no seu ombro.
A professora Verdnica chega na sala, abragando as crian¢as e dando
bom dia para cada uma delas. Maria a abraga.

11/09/2017(1min30seg— 13min8seq)

Nestes eventos, as professoras deram respostas para as acdes dos/as bebés de formas
muito parecidas. Quando os/as bebés entravam em conflitos puxando o cabelo ou batendo no
outro, elas sempre mediavam as situacdes dizendo “E carinho” ou segurando a mao do/a bebé
que bateu e passando levemente no outro /a. Ao assistir aesses eventos, fui afetada pela beleza
dos gestos e palavras das professoras que mantinham um tom tranquilo, bastante envolvente e
acolhedor. A maneira como elas tratavam cada bebé, buscando demonstrar atencdo e empatia,
revelava uma preocupacdo com o bem-estar, a valorizacdo dos/as bebés e o cultivo de um
ambiente respeitoso, acolhedor e feliz. Tal preocupacéo parecia leva-las a sempre dar respostas
para as interagOes entre os/as bebés consideradas conflituosas.

E possivel, no entanto, também perceber um certo imediatismo nestas respostas que
geralmente eram dadas sem buscar compreender de forma mais aprofundada o que realmente
estava acontecendo com o/a bebé, sem prestar atencdo para suas expressoes, sem um olhar mais
atento para a situagdo, sem narrar o que o/a bebé poderia estar sentindo. Parecia haver uma
rapidez, em alguns momentos, de entender uma situagdo de disputa ou de tenséo entre os/as
bebés e apaziguar, protegendo o/a bebé e transformando a situacdo em carinho.

Ao analisarmos esse imediatismo e essa necessidade de transformar o negativo em
positivo de forma rapida, nos deparamos com a reflexdo sobre a sociedade em que vivemos, na
qual ha uma fragmentacdo do tempo, resultado de uma era marcada pela aceleracéo incessante
e pela urgéncia. Segundo Han (2024), fatores como a fragmentagdo do tempo e a forma atual
de produzir na sociedade contemporanea fazem com que percamos a capacidade de narragéo, o
que representa uma significativa ruptura com um aspecto fundamental da experiéncia humana.
Através da narracdo, conseguimos dar significado ao nosso entorno, criar memorias e
estabelecer conexdes de pertencimento.

De um lado, os acontecimentos sucedem-se de maneira tdo rapida que estamos
constantemente recebendo um excesso de informacdes e estimulos que demandam respostas
imediatas, dificultando a transformacdo das experiéncias em narrativas coerentes. Em vez de

vivermos historias articuladas, tornamo-nos meros consumidores de momentos desconexos,
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desprovidos da profundidade e continuidade necessérias para ganharem significado. Perde-se,
assim, a capacidade de permanecer imersos em um pensamento, em uma vivéncia ou em uma
narrativa. Por outro lado, a forma contemporanea de producao tem nos afastado da riqueza das
narrativas, levando-nos a consumir apenas fragmentos rapidos de informacgdo que ndo se
entrelacam ou se consolidam, o que leva a uma quebra com um aspecto essencial da experiéncia
humana. Essa avalanche de informaces e estimulos nos priva de pausas, fundamentais para o
desenvolvimento de historias significativas.

Nesta perspectiva, as interacdes com o outro acabam se resumindo a impulsos imediatos,
a uma reacdo rapida que, apesar de nos unir, dificulta a formacéo de um lago mais profundo e
duradouro. Dessa forma, perdemos a habilidade de ouvir realmente o outro, focando em
respostas ageis ou silenciando os sentimentos vistos como negativos, como se apenas o0 que €
positivo merecesse nossa atencdo. Porém, escutar ndo se trata apenas do que esta sendo dito,

mas sim da pessoa que fala, do outro que compartilha sua histéria, com um olhar atencioso.

Narrar e escutar atentamente historias se condicionam mutuamente. A comunidade
narrativa € uma comunidade de ouvintes atentos. Uma atencéo especial é inerente a
escuta cuidadosa. Quem escuta atentamente, esquece de si mesmo e se afunda naquilo
que escuta: quanto mais o ouvinte se esquece de si mesmo, mais profundamente se
grava nele o que é ouvido. Estamos perdendo cada vez mais o dom da escuta. Nds nos
produzimos, ouvimos secretamente, em vez de nos entregarmos a escuta atenta (Han,
2024, p. 24).

Assim, podemos entender que a rapidez em dar as respostas segue esta logica da
sociedade contemporanea. A propria dinamica do bercario, que € muito intensa, com uma rotina
de tempos que, muitas vezes, deixa a professora muito atarefada, pode acabar influenciando na
sua pratica, nas suas respostas. Podemos inferir, entdo, que as situacdes vivenciadas no
cotidiano do trabalho docente no ber¢ério estdo muito relacionadas com questdes mais amplas.
Neste sentido, Tronto (2007) ressalta a dimensdo social e politica que envolve as possibilidades
de cuidado em um contexto coletivo. Esta autora argumenta que o cuidado deve ser
compreendido como uma pratica social que envolve tanto o cuidado direto (agdes de cuidar de
outras pessoas) quanto o cuidado indireto (organizacdo de sistemas e instituicdes que
possibilitam o cuidado). Assim, a perspectiva de Tronto (2007) sobre o cuidado é fundamental
para entendermos a complexidade do que acontece em um bercario. Ela nos ajuda a ir além da
visdo tradicional de que o cuidado € apenas um ato individual e privado, e nos mostra como ele
esta inserido em um contexto social e politico mais amplo.

No contexto do bergério, a dimens&o social e politica do cuidado se manifesta no cuidado

direto, no qual as professoras alimentam, trocam fraldas, ddo banho, brincam e interagem com
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o0s/as bebés. Mas estas relacOes sdo atravessadas por questdes como a razdo adulto-criangas, ou
seja, uma quantidade grande de criancas para poucas adultas; as condi¢des de trabalho que as
docentes tém, com relacdo ao espaco, tempo e a materialidade; o planejamento institucional
pouco flexivel com relacdo as rotinas de alimentacdo, higiene e sono; a gestdo de recurso; a
qualidade da formacéo profissional. Questdes que influenciam o surgimento de tensGes
referentes aos direitos de protecéo e participacdo dos/as bebés. Estas tensdes sdo evidenciadas
na maneira como as professoras se organizam no cotidiano da Instituicdo Infantil, dando
visibilidade as concepc¢oes das professoras relacionadas a estes direitos.

Podemos considerar, neste sentido, que, se a professora tem a dimenséo da participagéo
como um direito, ou seja, se ela compreende que os/as bebés se expressam no seu tempo, na
sua linguagem, nas suas condicdes de expressao e se os/as bebés estdo na centralidade, na
organizacdo de suas praticas, ela buscara organizar o tempo de modo a valorizar o que faz parte
da singularidade dos/as bebés, o choro, por exemplo. Ela incluird em sua pratica a escuta, 0
olhar sensivel e o didlogo como possibilidades de ampliar as experiéncias significativas dos/as
bebés com eles mesmos, com 0s outros e com o ambiente. Mas, também, como possibilidades
de interrogar sua propria pratica cotidiana, a organizacao da instituicdo e a politica educacional.
E preciso afirmar a compreens&o de que a gestdo, a organizagao das praticas, a disponibilidade
de espacos, dos tempos e materialidades sdo indicadores dos direitos dos/as bebés.

Assim, embora fosse possivel constatar que as professoras consideravam importante dar
uma resposta positiva para as criangas, nem sempre estas poderiam ser caracterizadas como
atitudes responsivas. Pois a responsividade com os/as bebés consiste na sensibilidade de prestar
atencdo as suas formas de comunicacdo. Exige olhar, observar, escutar, mas também entender
quais concepgdes nos apoiam no porqué de estarmos olhando, observando e escutando.

Guimardes (2008) argumenta que o conceito de atitude responsiva, ou responsividade,
nos leva a refletir sobre o envolvimento, a responsabilidade e a reagdo do adulto na interagéo
com a crianca. Baseando-se na perspectiva de Bakhtin, a autora ressalta que, na relacdo entre
eu e 0 outro, sempre se estabelece uma constituicdo mutua entre os dois sujeitos que interagem,
mediada por uma responsividade que possui valor. Cada fala ou enunciagdo é uma resposta a
algo. E uma posicdo assumida diante de um conjunto de acontecimentos. Assim, a nogio de
responsabilidade, entendida como a capacidade de responder por nossas acles, e a de
responsividade, que se refere a responder a alguém ou a algo, estéo interligadas.

Embora as respostas dadas pelas professoras, nos eventos citados, ndo possam ser
caracterizadas plenamente como responsivas nos sentidos expostos, sdo respostas com um

carater de protecéo dos/as bebés. Neste sentido, parece que as professoras, por entenderem que
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carinho é o que a gente deva sentir pelo proximo, ao proteger ou como forma de cuidado,
buscavam sempre evidencia-lo por meio das palavras ou com alguma acao que demonstrasse o
que, para elas, era o carinho.

Ao longo do ano, esta relacdo de carinho, iniciada pelas professoras, por meio das
palavras e acdes carinhosas direcionadas aos bebés, demonstradas e incentivadas, vai sendo
apropriada pelos/as bebés. No dia 22/05/2017, por exemplo, a bebé Isadora estd no tatame um
pouco chorosa. Maria aproxima-se e comeca a acaricia-la, tentando consola-la. Ja, no dia
21/08/2017, estdo sentadas no tatame as professoras Cristina, Verdnica e a auxiliar Samantha.
A bebé Lucia fica em pé sozinha ao lado de Cristina e Ver6nica comemora. A bebé Maria se
aproxima de Cristina, que esta com Lucia. Ela fica observando e Cristina sorri. Maria se senta
na perna de Cristina e aproxima-se mais dela. Cristina fica com as duas no colo. Maria abraca
Lucia, faz carinho e a beija. Repete algumas vezes esta acdo, tal como no dia 14/08/2017
(Figura 8).

Percebemos que as relagcbes no bercario da EMEI Tupi, permeadas pelo carinho,
evidenciam as possibilidades das acdes dos/as bebés e a dimensao fundamental do afeto no seu
desenvolvimento. Neste sentido, podemos pensar na importancia de afetar e ser afetado pelo
outro. Assim, entendemos que o afeto se refere aquilo que afeta, que mexe com o ser humano,
que o move de uma maneira ou de outra. Além disso, refere-se também ao reconhecimento e
valorizagdo do outro. Pensar o carinho nestas diferentes perspectivas implica uma reflexao
necessaria sobre as relagcdes estabelecidas com as criancas e suas familias nos espacos da
Educacao Infantil e o afeto como dimensdo que constitui o cuidado. Para Page (2017), na
creche, é essencial construir relacionamentos significativos. A autora ressalta que as criangas
pequenas que frequentam a creche passam um tempo longe de suas familias e, sendo assim,
necessitam encontrar no espaco de Educacdo Infantil adultos/as que oferecam um ambiente
fisico e emocionalmente seguro para elas poderem se desenvolver. Por outro lado, também é
importante que as familias tenham seguranca para deixar suas criangas neste espaco.

Page (2017), a partir da investigacdo das opinides de profissionais da primeira infancia
na Inglaterra sobre amor, cuidado e intimidade, busca revelar como as profissionais de
bebés e criangas pequenas percebem o apego dentro de seu papel de cuidador profissional,
destacando os desafios e dilemas deste papel. A autora liderou, em 2015, o projeto de pesquisa
colaborativa “Professional Love in Early Years Settings”, que foi criado para pesquisar como
aqueles que trabalham em ambientes de primeira infancia com criangas desde o nascimento até
0s cinco anos, na Inglaterra, podem expressar com seguranga 0s comportamentos afetuosos e

atenciosos que seu papel exige. A partir deste estudo, a autora ressalta a importancia de
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reformular a pedagogia infantil para incluir uma formacao por meio das lentes do que ela chama
de “amor profissional”.

Page (2017) desenvolve a nocdo de amor profissional, baseando-se na teoria de Nell
Noddings (2003). Neste sentido, para Page (2017), quando o cuidador adulto é capaz de se
descentrar e formar um apego relacional auténtico, duradouro e proximo a uma crianga pequena,
com a 'permisséo’ dos pais, esse modelo de cuidado pode ser interpretado como uma forma de
pratica profissionalmente amorosa. Contudo, os profissionais da primeira infancia enfrentam o
desafio de saber como proporcionar um amor adequado aos/as bebés e criangas pequenas, sem
medo de represalias. Para Page (2017), quando este profissional possui capacidade intelectual
e resiliéncia emocional para entender a complexidade das relagdes humanas, ele tem mais
possibilidade de oferecer um relacionamento de apego profissional adequado com bebés e
criancas pequenas. E esta relacdo que ela denomina como “amor profissional”.

Na andlise dos dados da pesquisa realizada, Page (2017) ressalta que, embora todos 0s
participantes demonstrassem o seu conhecimento sobre a necessidade de as criangas pequenas
serem amadas e apegadas a adultos/as, permaneceu um nivel de confusdo para eles/elas sobre
como demonstrar adequadamente carinho e amor em sua funcgéo profissional.

Segundo a autora, as conclusdes deste estudo apontam para a necessidade de uma
formagé&o para os/as profissionais da Educacdo Infantil que explore no¢des de amor, intimidade
e cuidado, a fim de separar os 'mitos' dos 'fatos’; ter clareza do que constitui comportamentos
apropriados e inapropriados em termos de interacdes de adultos com criancas e informacdes; e

tranquilizar os profissionais sobre como estabelecer relacionamentos saudaveis com as criancas.

O fato de que as visdes do amor estdo ganhando forca na pratica contemporéanea dos
primeiros anos de vida além das costas inglesas — por exemplo, na Nova Zelandia
(Dalli, 2015; White, 2016), Hungria (Campbell-Barr et al., 2015), nos EUA (Recchia
e Shin, 2010) e Australia (Degotardi e Pearson, 2014) — sugere-me que o termo ‘amor
profissional' (Page, 2011) fornece uma lente e uma linguagem Uteis para debater
criticamente e reformular um discurso global sobre 0 amor, intimidade e cuidados para
bebés e criancas pequenas no contexto de um clima de aversdo ao risco sobre a préatica
de cuidados afetuosos nos primeiros anos de vida (Page, 2017, p. 396).%8

A identificagéo da préatica de cuidados utilizando a palavra carinho durante o processo
de assistir as videogravacdes na EMEI Tupi em 2017 possibilitou constatar a importancia da

formagéo profissional para as profissionais da Educacéo Infantil, conforme o ressaltado por

28 The fact that views of love are gaining traction within contemporary early years practice beyond English shores
— for example, in New Zealand (Dalli, 2015; White, 2016), Hungary (Campbell-Barr et al., 2015), the USA
(Recchia and Shin, 2010) and Australia (Degotardi and Pearson, 2014) — suggests to me that the term _professional
love_ (Page, 2011) provides a useful lens and language through which to critically debate and reframe a global
discourse on love, intimacy and care for infants and toddlers within the context of a risk-averse climate about
affectionate caregiving in early years practice.
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Page (2017). Isto principalmente porque, durante este processo, 0s varios eventos selecionados
com atos de cuidar fazem perceber o quanto as criangas, desde muito pequenas, estdo atentas a
tudo que acontece a sua volta e como elas véo interpretando e dando significados ao vivido.
Além de nos fazer refletir sobre a dimensdo do amor presente nas relacfes estabelecidas no
bercério.

A docéncia com os/as bebés demanda aproximagdes com o corpo, com as emogdes €
cognic¢do deles/as. Portanto, ndo ¢ possivel ser professora de bebés sem amar os bebés. Mas
esse amor ndo ¢ um sentimento romantico ou idealizado; ¢ um amor que nasce da
responsabilidade que temos pelo mundo como uma condi¢@o essencial tanto da nossa existéncia
politica quanto humana. Como adultos/as, temos o dever de preservar o mundo para as proximas
geracdes, a0 mesmo tempo, em que proporcionamos espago para que elas possam renovar e
transformar esse mundo. Nesse sentido, a reflexdo de Arendt (2011) sobre responsabilidade
intergeracional ¢ bastante relevante para pensarmos o conceito de cuidado. Essa
responsabilidade vai além da geracgdo atual, estendendo-se as futuras geragdes. Arendt (2011)
ressalta a relagcdo entre geracdes adultas e as novas geracdes, ressaltando que os adultos tém o
papel de receber os novos seres humanos em um mundo que ja existe, com suas culturas e
valores. Essa recepcao indica o quanto somos capazes de amar este mundo, a medida que somos
capazes de amar e cuidar das criangas. H4 uma dimensao politica desse amor que possibilita
que adultos/a fora do ciclo familiar possam cultivd-lo no seu trabalho e na sua formagao.

Nesta perspectiva, o conceito de amorosidade de Paulo Freire (1997) € relevante para as
nossas reflexdes, sendo um caminho possivel para o processo relacional entre adultas e bebés e
entre as proprias adultas no contexto do bergario. A amorosidade, para Paulo Freire (1997), se
manifesta como um compromisso profundo com o outro, impulsiona a acao transformadora do
mundo, visando a um futuro mais justo e humano. Implica respeito pelo outro, envolve senti-lo
em toda sua existéncia, escuta atenta e ativa, reconhecimento de sua autonomia e de sua
capacidade de saber. Assim, para Freire (1997), a amorosidade € um dos saberes necessarios a
pratica educativa. Considerando sua perspectiva, a docéncia se faz com um profundo respeito
pelos/as bebés, cultivando a alegria, a esperanga ¢ a abertura ao didlogo. Isso nos faz pensar
sobre a importancia do contexto em que as criangas se inserem e de como as relagdes entre
adultos e criancgas neste contexto vinculam-se a formacéo da subjetividade das criancas.

Neste sentido, é possivel perceber uma rotina de cuidados desde 0 momento em que
os/as bebés chegam ao bercario na EMEI Tupi. As adultas recebem os/as bebés, acolhendo-
os/as em seus colos, abracando e conversando com eles/as, como j& mencionado. Ao longo do

periodo em que estdo com os/as bebés, compartilharam momentos de cuidado e atencdo com
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eles/as, oferecendo nos momentos de alimentacéo ja estabelecidos pela instituicdo, mamadeira,
suco, frutas, almoco e jantar, além da agua. Elas demonstram atencdo para situa¢Ges de conflitos
entre bebés, fazendo frequentemente intervencgdes, buscando, na maioria das vezes, demonstrar
a possibilidade dos/as bebés terem atitudes de cuidado consigo e com o outro. Nos momentos
das brincadeiras, elas acompanham os/as bebés, estando atentas para situacGes que podem
comprometer a seguranca do/a bebé, por exemplo, evitando deixar o/a bebé subir em
determinados locais que podem provocar quedas ou pegar determinados objetos que podem
provocar algum tipo de ferimento. Os momentos de higiene também séo percebidos, pois as
adultas frequentemente buscam identificar as necessidades de trocas de fralda, de banho ou de
lavar as maos. Outro aspecto importante é o olhar atento para o bem-estar fisico e emocional da
crianca. Nos momentos em que algum/a bebé demonstrava alteracdo em seu comportamento,
como excesso de choro, prostracao ou agitacao, elas buscavam identificar as raz6es observando
possiveis alteracdes no corpo do bebé, como, por exemplo, 0 aumento de temperatura ou
alteracdes na pele. Nestas situacdes, a diregdo da instituicdo era informada a fim de dar uma
atencdo maior ao/a bebé.

E possivel perceber uma relagdo de cuidado também nas escolhas de artefatos culturais
a serem disponibilizados para as criangas, como brinquedos e livros, e também na possibilidade
de, diariamente, os/as bebés poderem desfrutar do espaco externo a sala de referéncia,
explorando algumas materialidades da natureza como folhas, pedrinhas, terra, mas também
tendo a possibilidade de se aproximarem de alguns bichinhos que aparecem no espaco, como
formiga, e de alguns que sao criados na instituicdo, as galinhas e pintinhos.

Estas formas de cuidado eram direcionadas a todos/as os/as bebés e sem evidéncias de
discriminagdo com relagdo a cor ou classe social. Assim, Simone (bebé negra e filha da
merendeira da escola) era tdo cuidada quanto Maria (bebé branca). Neste sentido, ndo foram
escutadas frases ou gestos que remetiam a discriminag&o por cor, género ou classe social. Os/as
bebés eram tratados/as de maneira igualitaria e as professoras buscavam atender adequadamente
as suas necessidades.

E possivel também constatar que os/as bebés observavam estes cuidados, tentando,
muitas vezes, em outros momentos, imita-los. Este € um aspecto importante a ser ressaltado,
pois a imitacdo é o principal mecanismo psicolégico que regula a formacédo e evolucdo das
funcBes psiquicas superiores (Vigotski 1983). Por meio dela, garante-se a assimilacdo de
diversas funcbes entre os individuos. Trata-se de uma das vias fundamentais do
desenvolvimento cultural da crianca, sendo a base sobre a qual o homem apropria-se do

conhecimento e constitui-se como humano. E importante ressaltar que os/as bebés imitam
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aquilo que os/as afeta, constituindo vivéncias singulares a partir de momentos coletivos no
contexto do bergério.

Vigotiski (1983) afirma que toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianga surge
primeiramente no plano social, entre 0s seres humanos, como uma categoria interpsiquica, e
posteriormente se manifesta no psicoldgico, no interior da crianga, como uma categoria
intrapsiquica. Deste modo, todas as fung¢Bes psiquicas superiores representam relacGes
internalizadas de natureza social e constituem a base da estrutura social da personalidade. Sua
composicao, genética e modo de operacdo, ou seja, toda a sua esséncia, é social; mesmo quando
se transforma em processos psiquicos ap6s uma fase predominantemente social.

Osl/as bebés inseridos no bercario da EMEI Tupi vivenciaram um meio repleto de
sentidos que proporcionaram, ao longo do tempo, a apropriacdo de formas de expressar suas
acOes, pensamentos e seus estados como, por exemplo, o sono, a fome, a vontade de beber agua.
Por meio das interagdes sociais neste contexto, informavam suas maneiras de ser, agir, pensar
e relacionar, tendo como atividade principal a imitagéo.

Ribeiro (2022)?° considera que, para compreender como as a¢des de imitagdo ocorrem
na infancia, na relacdo com as vivéncias, é necessario compreender a sua relacdo com a
imaginacdo. Neste sentido, os trabalhos de Vigotski (2009) ressaltam a importancia da
imaginacéo para o desenvolvimento humano. De acordo com o autor, a atividade humana pode
ser classificada como reconstitutiva ou reprodutiva, estreitamente relacionada a memoria. Ela
envolve a reproducdo ou repeticdo de comportamentos que ja foram desenvolvidos, ou a
revivéncia de marcas de experiéncias passadas. A base organica dessa atividade reprodutiva, ou
da memoria, é a plasticidade do sistema nervoso, que é a capacidade de uma substancia ser
modificada e reter as marcas dessas mudancas. O nosso céerebro se revela um oOrgao que
armazena nossas experiéncias anteriores, facilitando sua reproducgdo. Outra forma de atividade
é a combinatoria ou criativa. Essa abrange todas as agdes humanas que resultam na cria¢do de
novas imagens ou comportamentos. O cérebro nédo se limita a reproduzir experiéncias passadas;
ele tambem combina e reinterpreta de maneira criativa os elementos dessas vivéncias, gerando
novas situacOes e novos comportamentos. A psicologia chama essa atividade criativa de
imaginacéo ou fantasia.

Para Vigotski (2009), a imaginacdo, que é a esséncia de toda atividade criativa, se

manifesta em diversos aspectos da vida cultural. A criagdo pode ser encontrada em qualquer

29 Larissa Monique de Souza Almeida Ribeiro desenvolveu sua tese de doutorado (2022) nos grupos
EnlaCEl e GEPSA, analisando os anos de 2017 e 2018 na EMEI Ciranda
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lugar onde o ser humano imagina, combina, transforma e produz algo inédito, mesmo que esse
algo novo seja apenas algo muito pequeno em comparagao as grandes obras de génios.

No diaadia, a criacdo € uma condicédo indispensavel para a existéncia, e tudo que quebra
a rotina, mesmo que contenha uma pequena parcela de novidade, tem suas raizes no processo
criativo do ser humano. No bercario da EMEI Tupi, observamos nas interacdes dos/as bebés
diferentes formas de criagdo, que se expressam de maneira mais clara por meio de suas
brincadeiras. Nestes momentos, eles/as recriam muito do que observaram, mas nunca de forma
idéntica & realidade. Trata-se de uma reelaboracéo criativa das experiéncias vividas. E uma
fusdo dessas experiéncias, a partir da qual elas constroem uma nova realidade que corresponde
aos seus desejos e anseios. Assim como nas brincadeiras, o impulso criativo dos/as bebés é a
imaginacdo em acdo.

A relacdo entre realidade, imaginacdo e criacdo, para Ribeiro (2022), apresenta
elementos para a constituigdo da unidade entre imitagdo e criagdo, no processo de apropriacéo
pelos/as bebés e criancas. Neste processo, a emoc¢do faz a mediagdo entre a realidade e a
imaginacdo, sendo fundamental para o processo cognitivo e criador. Desta forma, as criancas
vao significando afetiva e cognitivamente as relagdes que tém com o outro e o significado delas.
Para imitar, é necessaria uma determinada compreensdo do significado da acdo do outro e,
quando a crianga imita, ela se apropria de novas formas de acao.

Nesta pesquisa, ficou claro, em momentos de brincadeira e principalmente em
momentos de alimentacdo, as acBes iniciadas pelos/as bebés tendo uma relagdo com as acdes
das professoras, 0 que evidenciou o carater imitativo destas aces. E perceptivel, também, que,
ao imitar uma ac¢do com um determinado objetivo, por exemplo, quando uma bebé imita a acdo
da professora para dar comida para outro bebé, ha uma compreensdo de como se estruturam 0s
momentos de alimentagdo naquele contexto.

Ribeiro (2022) ressalta que, para Vigotski (2001), imitar requer alguma possibilidade
para passar de além do que ja se sabe fazer, para 0 que ndo se sabe, em que a zona de
desenvolvimento iminente ancora o processo imitativo. Por intermédio da imitag&o, a instrucao
atua, sendo possivel ensinar algo em colaboragdo. O constante movimento e transformagéo da
zona de desenvolvimento iminente permitem a imitacdo e a instrugdo. Deste modo, a instrucao
deve estar apoiada nas funcdes que estdo em desenvolvimento nos bebés e criancas.

Esta instrucdo a que Vigotski refere-se, de acordo com Prestes (2010), é a atividade que
carrega fatores importantes e que contém elementos estruturais que impulsionam o
desenvolvimento psiquico infantil. Trata-se, como ressalta Ribeiro (2022), de atividades guias

que mobilizam as novas formacdes, isto €, as neoformacOes, que sdo consideradas as
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transformacfes psiquicas e sociais que determinam a consciéncia da crianga, 0 Seu
desenvolvimento e a sua relacdo com o meio. Para a autora, na imitagdo ha a apropriacao de
algo novo e, por intermédio da mediacdo e da instrucdo, a crianca € capaz de aprender. A
colaboracdo, por meio da imitacdo, pode ser uma fonte de constituicdo da consciéncia da
crianga.

Podemos compreender que a imitacdo é um dos principais determinantes da
manutenc¢do da cultura que garante a sua reproducdo. Os bebés e as criancas imitam
para participar, compreender e elaborar sentidos, por exemplo. Portanto, a imitacdo
forma uma unidade dialética com a criagdo no processo de apropriacdo e construcao
dos sentidos pelos bebés e criancas no seu desenvolvimento cultural. Neste sentido,
imitar pressupde reelaborar as aces, estando intimamente ligado com o processo de
criacdo. Observa-se, portanto, a originalidade da abordagem da imitacdo por Vigotski,
ao destacar a relagdo com o novo, através da criagdo (Ribeiro, 2022, p.105).

Sob esta Otica, constatamos que 0s/as bebés observavam e, ao imitar acdes das professoras
relacionadas ao cuidado, iam além de apenas reproduzir; eles criavam novas apropriagoes,
evidenciando a dimensdo criativa de suas ac¢des. 1sso nos faz refletir sobre a importancia do
contexto em que os/as bebés se inserem e de como as interacdes entre adultos e bebés
contribuem para a formacao de sua subjetividade.

Neste sentido, o ambiente do bercario possibilitava que os/as bebés participassem no
cotidiano, como sujeitos da experiéncia nos atos de cuidar. Assim, na proxima secao,

abordaremos a participacéo da bebé Maria em atos de cuidar.

3.3. A participacdo de Maria em atos de cuidar

Assistir as videogravacdes no bercario da EMEI Tupi possibilitou identificar varios
eventos que envolvem atos de cuidar, ou seja, agdes direcionadas ao outro, buscando acolher,
atender a uma necessidade, gerar um bem-estar. Considerando estes eventos, Maria aparece
varias vezes nos eventos relacionados aos atos de cuidar (cuidando de outras criancas, das
professoras e de artefatos, como bonecas) e atos em que Maria é cuidada pelas professoras e
cuidada por outras criangas, razdo pela qual decidimos focaliza-la nesta tese, como ja
mencionado.

Maria ingressou no Bergario da EMEI Tupi em 2017 com 09m26d e ja engatinhava. De
acordo com a pesquisadora do EnlaCEl, Silva (2021), Maria morava com a avd paterna
juntamente com duas irmas: uma de 4 e outra de 8 anos. Assim, foi a avO paterna que
acompanhou Maria no periodo de insercdo no bercario. Silva (2021) ressalta que a familia de
Maria declarou uma renda de 200 reais por pessoa na ficha de matricula e que quatro pessoas

compartilhavam a casa alugada. A mée de Maria declarou possuir, no momento da matricula, o
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Ensino Fundamental incompleto e ter 22 anos; enquanto o pai tinha 23 anos, Ensino
Fundamental incompleto e ja tinha uma filha mais velha de um primeiro relacionamento que
continuava a morar com a avd no mesmo terreno. Segundo Silva (2021), a casa onde a familia
morava ficava em um bairro de classe média baixa préximo ao bairro onde esta localizada a
EMEI Tupi, em outro municipio da Regido Metropolitana. As criangas eram conduzidas até a
EMEI de transporte escolar.

Com relacédo ao processo de insercdo de Maria no bercério, Silva (2001) esclarece que
as professoras consideraram que este processo foi tranquilo. A autora ressalta que, no relatério
do primeiro semestre de 2017, sdo destacadas a participacdo de Maria nas rotinas, a exploragao
dos espacos, a autonomia nessa exploracao, a aceitagdo dos alimentos, a adequacdo tranquila as
rotinas como banho e sono. Além disso, destaca que as professoras também mencionaram a
preferéncia de Maria por cantigas que utilizam gestos de maos e pés e a busca por brinquedos,
mesmo em outras atividades, como folhear livros.

Oliveira (2019), pesquisadora do EnlaCEI que investigou o processo de insergdo dos/as
12 bebés no bercario pesquisado da EMEI Tupi, ressalta que, desde o primeiro dia, a insercédo
de Maria foi marcada pelo encontro com os/as outros/as bebés e professoras. Encontros
marcados pela observacéo, pela aproximacdo e pelo cuidado. Ao descrever os encontros de
Maria nos primeiros meses na EMEI Tupi, Oliveira (2019) destaca a¢fes de Maria como sendo
acOes de cuidado. A autora ressalta o0 encontro entre Maria e Paulo (bebé com 9 m). Ela descreve
que Paulo puxa o bico da boca de Maria e logo em seguida a bebé tenta pegar o bico com a
prépria boca. Apds a méde de Paulo colocar o bico na boca do filho, Maria puxa o bico de
Paulo, que abre a boca, como se esperasse Maria devolver o bico.*

Para Oliveira (2019), este primeiro encontro entre Paulo e Maria foi importante para o
processo de compreensdo dos dois bebés sobre o bico e sobre o processo de significagcdo do
carinho. Em seguida, a autora descreve 3 eventos protagonizados por Maria. No primeiro
evento, a autora afirma que houve uma sequéncia de acGes em que a mae do bebé Breno (9 m)
0 consola com o bico quando ele chora. Maria observa estas acoes e, em seguida, tenta colocar
0 bico na boca do bebé Breno. No segundo evento, a autora descreve que Maria é tocada pelo
choro de Paulo. Maria, ao perceber que Paulo esta chorando e observar o momento em que ele
é acolhido pela professora Verdnica em seu colo, aproxima-se de Paulo e, imitando o gesto da

professora, faz carinho em sua cabeca. J& no Gltimo evento, Maria esta no colo de Telma

30 Esse evento foi analisado por Neves et al. (2018).
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tomando mamadeira e Maria, que estava brincando, aproxima-se da colega, faz carinho em sua
cabeca e a beija. De acordo com Oliveira (2018), todos esses eventos tém em comum o fato de
Maria estar presente em uma situacdo imediata de cuidado. Para a autora, Maria chamou muito
sua atencdo no primeiro dia de frequéncia a creche e, durante as analises, 0s eventos em que ela
faz ou recebe carinho e se envolve em atos de cuidar se destacaram.

Maria se aproximava das professoras quando estas iniciavam momentos de cuidado e
carinho com ela ou com os/as outros/as bebés. Percebe-se que ela se interessava, acompanhando
com olhares ou permanecendo ao lado, quando a professora consolava um/a bebé que chorava,
alimentava-o/a, direcionava palavras de carinho, carregava ou brincava com os/as bebés.
Observamos tambem as tentativas de Maria de iniciar atos de cuidar semelhantes aos realizados
pelas professoras, suas demandas por cuidado e momentos em que ela era cuidada. E possivel
percebé-la tentando oferecer suco ou comida para outro/a bebé ou para as adultas, tentando
colocar o bico na boca do outro/a bebé que chora, acariciando seu rosto ou o beijando. As
professoras, eram direcionados gestos de carinho como beijos, toques e abracos. Nos momentos
de alimentacdo, € possivel perceber as tentativas de cuidar de alguns/mas bebés. Maria, em
particular, tenta oferecer suco e comida para outros/as bebés e para as adultas da sala. Maria,
por meio das brincadeiras, também demonstra atos de cuidar. Isto é possivel identificar em
momentos que ela brinca com a boneca, demonstrando véarios atos de cuidar que s&o
direcionados a um/a bebé, como acalentar, envolver nos bracos, agasalhar, colocar para dormir.
Maria também utiliza brinquedos como vasilhinhas e colherzinhas para brincar de oferecer
alimento para outro/a bebé.

Ao longo do ano, foi possivel perceber as transformac6es do envolvimento de Maria nos
atos de cuidar. Inicialmente, é possivel perceber Maria e os/as outros/as bebés recebendo,
predominantemente, o cuidado realizado pelas professoras direcionado aos/as bebés nos
momentos de acolhimento, alimentacdo, higiene e intervencbes de conflitos entre eles.
Posteriormente, é possivel perceber Maria observando de forma mais interessada os atos de
cuidar das professoras ou auxiliar, como, por exemplo, observando as professoras oferecendo
mamadeira, acalentando outro/a beb& em momentos de choro, fazendo gestos carinhosos
oferecendo alimentacdo. Por fim, é possivel observar Maria fazendo tentativas de atos de cuidar
direcionados a si mesma, as professoras ou a auxiliar, aos/as outros/as bebés e as bonecas, em
momentos de alimentacdo ou de brincadeiras.

Sendo assim, selecionamos 76 eventos envolvendo atos de cuidar com a participagao de
Maria. Estes eventos foram organizados em 7 categorias de atos de cuidar: 1 - Eventos de

cuidado recebido do outro; 2 - Eventos em que Maria observa atos de cuidado; 3 - Eventos de
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demanda por cuidado; 4 - Eventos de cuidado com o outro; 5 - Eventos de cuidado de si; 6 -
Eventos de cuidado com artefatos; 7 - Eventos e intervengdes em conflitos. Essas categorias
dao visibilidade a “cultura do cuidado” no bercario da Emei Tupi. A seguir, apresentamos estas

categorias e suas caracteristicas que revelam um panorama dessa cultura.

1. Eventos de cuidado recebido do outro

Esta categoria caracteriza-se por momentos em que Maria recebe cuidados das adultas
que participam da pesquisa e momentos em que Maria recebe cuidados de outro/a bebé. Nesta
categoria foram identificados 19 eventos que foram divididos em duas subcategorias: atos em
que Maria é cuidada por uma adulta: professora, auxiliar e pesquisadora, que totalizou 16
eventos; atos em que Maria é cuidada por outro/a bebés, totalizando 3 eventos.

1.1. Eventos em que Maria é cuidada por uma adulta.

Esta categoria caracteriza-se por eventos em que Maria é acolhida por meio de abracos,
afagos, beijos, sorrisos que acontecem, principalmente, quando Maria se aproxima das
professoras olhando para elas ou quando se demonstra mais chorosa. Estes eventos
caracterizam-se pela identificacéo, pela professora, de alguma necessidade de Maria por meio
da percepcdo do seu estado fisico ou emocional. Ou seja, sdo eventos em que a professora
percebe que ela necessita que troque sua fralda, ou que ela quer um alimento, ou em que ha
alguma alteracdo no seu corpo, como algum machucado, ou uma temperatura mais alta.

As professoras, geralmente, se direcionam & Maria perguntando sobre seu estado fisico,
como “Vocé estda com sono?”, ou perguntando sobre o seu estado emocional, “Vocé esta
triste?”, ou narrando sobre 0 momento da alimentagdo, “Chegou a mamadeira. Olha! Quem
quer mamadeira?”. SA0 questdes que evidenciam momentos importantes de didlogo das
professoras com os/as bebés para a afirmacao destes como sujeitos ativos e participativos nas
interacdes. Também nestes eventos aparecem de forma significativa as falas usando a palavra
carinho nos momentos de tensdes entre os bebés: “E carinho/ carinho/ carinho”. Aparece
também uma expressdo usada por mais de uma professora durante os eventos e que se tornou
um discurso no bercario pesquisado: “Aqui ¢ Lugar de Ser feliz”. Bloome et al. (2022)
consideram o “discurso como verbo” as pessoas, por meio do discurso, agem e reagem umas as
outras. Isto possibilita a criacdo de préticas e culturas de determinadas formas. No contexto do
bercério, por exemplo, por meio do discurso “ser feliz”, as professoras criam uma cultura em

que determinadas praticas sdo aceitas, tais como fazer carinho de diferentes maneiras, e outras
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n&o, tais como bater. Desta forma, esta expressao parece ser usada como forma de afirmar o
espaco do bergario como um lugar que acolhe, que traz bem-estar. Embora tenha esta dimensao
de valorizar o positivo, entendemos que um “lugar de ser feliz” pode ser um lugar que acolhe o
outro, com todos os sentimentos contraditorios que nos constituem enguanto seres humanos. O
acolhimento refere-se ao receber da forma como o outro esta. Neste sentido, ndo se trata de
abafar os sentimentos tristes ou negé-los, mas de saber lidar com eles e compreendé-los,
ampliando as possibilidades de vivéncias no contexto do bercario.

Chama atencdo também nestes eventos a utilizacdo da palavra carente, por exemplo,
“Vem, cé€ ta carente, ndo ta?” (14/08/2017). Na fala da professora, é possivel perceber que ha
uma perspectiva de interpretar a demanda da bebé como caréncia, no sentido da falta, da
escassez de algo que é necessario. Para Guimardes (2008), esta forma de interpretar uma
demanda se relaciona as formas tradicionais de considerar o/a bebé do ponto de vista da
dependéncia, da fragilidade, da necessidade. Contudo, para a autora, quando o/a bebé busca a
atencdo do/a adulto/a ele estd demonstrando sua forca, iniciativa e comunicabilidade. Sendo
assim, a autora busca enfatizar que ha modos proprios dos/as bebés iniciarem e desenvolverem
contatos com o outro. Neste sentido, ndo se trata de caréncia, mas de potencialidade nestas acoes

dos/as bebés.
1.2. Eventos de cuidar iniciados por outro/a bebé direcionados a Maria

Nestes eventos, é possivel constatar que um/a outro/a bebé inicia atos de cuidar
direcionados a Maria. Trata-se de a¢fes em que os/as outros/as bebés ofereciam alimentacéo,
carinhos por meio de abracos e beijos que eram realizados, principalmente, em momentos de

conflito ou em momentos em que Maria demonstrava mais chorosa ou quietinha.

2. Eventos em que Maria observa atos de cuidado

Esta categoria € composta por 12 eventos e é caracterizada pela observagdo de Maria.
Nestes eventos, Maria observa o espaco e as interagdes de cuidado entre as professoras e outros
bebés. E possivel perceber que o ato de cuidado realizado pela professora com outro bebé chama
a atencdo de Maria. A bebé interrompe o que estava fazendo, se aproxima mais da professora e
observa atentamente o que esta acontecendo. Em alguns momentos, ela toca a professora ou o/a
bebé que esta sendo cuidado/a e balbucia. Em outros, mantém-se préxima olhando. Sao
momentos em que a professora (i) tenta consolar um/a bebé que chora conversando, buscando

acalmé-lo/a, beijando, abracando ou acariciando-o/a; (ii) momentos em que a professora



135

oferece alimentagdo como mamadeira, frutas, suco, almoc¢o ou jantar; (iii) momentos em que a
professora canta acalentando o/a bebé nos bragos ou balancando o carrinho; (iv) momentos em

que a professora verifica o bem-estar fisico do bebé, como, por exemplo, sua temperatura.

3. Eventos em que Maria demanda por cuidado

Compbem esta categoria 4 eventos caracterizados por momentos em que Maria
demonstra-se mais chorosa. Ela aproxima-se da professora solicitando colo, as vezes, tentando
chamaé-la por meio dos olhares, balbucios ou puxando sua perna, outras vezes, por meio do
choro. H4& momentos também em que parece solicitar algum alimento, como mamadeira,
fruta ou suco. As professoras buscavam dar alguma resposta, as vezes abracando, colocando no

colo, conversando ou oferecendo o alimento solicitado, por exemplo.

4. Eventos em que Maria oferece cuidado para o outro.

Esta categoria caracteriza-se por acdes em que Maria oferece algo para o outro, faz
caricias, abraca, beija, ajuda a fazer algo, identifica uma necessidade e tenta dar uma resposta.
Nesta pesquisa, entendemos como atos de cuidar iniciados por Maria e direcionados as
professoras ou auxiliar e a outro/a bebé. Como ja mencionado, sdo atos de cuidar que diferem
dos atos de cuidar das professoras. Os atos de cuidar das professoras sdo acfes ja constituidas
e apropriadas por elas. Ja os atos de cuidar dos/as bebés sdo atos imitativos e, portanto, criativos
das acdes de cuidado vivenciadas no bercario, atos que demonstram um processo de apropriacao
da cultura do cuidado criada naquele contexto. Nesta categoria, foram identificados 18 eventos
divididos em duas subcategorias: atos de cuidado de Maria com a professora ou auxiliar

(composta por 14 eventos) e atos de cuidado de Maria com outro bebé (composta por 4 eventos).

4.1. Eventos de cuidado iniciados por Maria com a professora ou auxiliar.

Estes eventos séo caracterizados por momentos em que Maria, ao perceber a chegada da
professora no bercario, direciona-se a ela por meio de abragos; momentos em que Maria manda
beijo para a professora, faz caricia, abraga ou tenta colocar o bico na boca da professora. Além
disso, nestes eventos, identifica-se o atendimento realizado por Maria a uma solicitacdo da
professora por carinho, quando a professora lhe pede um abrago ou beijo, ou por ajuda, quando
a professora lhe pede para jogar um papel no lixo ou pegar algum objeto.
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4.2 Eventos de cuidado iniciados por Maria com outro bebé

Estes atos sdo caracterizados principalmente por momentos em que Maria, ao observar
um/a outro/a bebé mais choroso/a, tenta acaricia-lo/a passando as maos na cabeca ou no rosto
dele/a; momentos em que ela observa um/a bebé sentado/a no carrinho ou deitado/a no tatame
e ela se aproxima acariciando ou tentando dar o bico; momentos de brincadeira em que Maria
faz de conta que alimenta outro/a bebé&; momentos de alimentacdo em que Maria oferece suco
para outro/a bebé ou durante oalmogo/jantar d& comida para o/a bebé que esta sentado/a ao
seu lado, pegando do prato e colocando na boca dele/a. Nestes eventos, na maioria das vezes,
ha o incentivo e afirmacdo da acdo da bebé pelas professoras: “Isso...Fazer carinho nela”; “Ah,
que delicia, gente! Eu te amo. Sabia?”’; “Mamando e ganhando beijo. /Olha, que chique. / E
muito chique.../Alimentando o corpo e a alma.” (14/08/2017)

As falas das professoras demonstram que elas consideram as agdes dos bebés que
envolvem tocar o outro suavemente, beijar, oferecer algo como formas de carinho.
Considerando gque os/as bebés tém muitas formas de expressdes e interacdes, pode haver para
os/as bebés outros sentidos envolvidos, diferentes daqueles interpretados pela professora como
carinho. Os/as bebés podem, por meio destas acgdes, por exemplo, estar buscando conhecer e
participar das interacdes com outros bebés de uma maneira diferenciada. Por isso, é necessaria
a atencdo da professora e o dialogo com os/as bebés no sentido de entender suas acdes e de dar
uma resposta para estas. Contudo, é importante ressaltar, também, que o adulto tem um papel
muito importante na construcdo dos sentidos dos/as bebés. Vigotski, em seus estudos, considera
que quando o adulto interpreta o gesto do/a bebé, considerando que o seu movimento indica
algo, este gesto transforma-se no sentido atribuido pela compreenséo que o outro adulto tem da
acdo do/a bebé e pela atribuicdo de sentido que ele faz deste gesto. E possivel, assim,
compreender 0 nascimento cultural do bebé que acontece a partir das interagdes com o outro e
tem como base sua experiéncia corporal. Os/as bebés vdo se desenvolvendo subjetivamente
dentro do contexto social em que estdo inseridos/as. Nesse processo, ha a produgdo de

significagoes.

5. Eventos de cuidando de si

Esta categoria é composta por 3 eventos caracterizados por momentos em que Maria faz
caricia no proprio rosto e a professora nomeia a acdo como sendo carinho; momentos em que

Maria € incentivada e faz tentativas de tomar mamadeira sozinha, tomar suco segurando o
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copinho, raspar a maca para comer, almocar/jantar sozinha; momentos em que ela tenta calcar-
se sozinha. Nestes momentos, é possivel observar a professora incentivando-a por meio de suas
palavras, na maioria das vezes, ditas com gestos de gentileza e com suavidade no Tom: “E isto

mesmo, princesa”, “‘come meu amor”. (30/10/2017)
6. Eventos de cuidado com artefatos

CompGem esta categoria 4 eventos caracterizados por momentos em que Maria, ao brincar
com a boneca, realiza varios atos de cuidado imitando cuidado que se tem com um bebé, como
acalentar enrolando em panos e embalando nos bragos, fazer toques suaves nas costas, deitar a
boneca com cuidado, verificar uma necessidade tentando atendé-la. Em um dos eventos, Maria,
ao perceber que a boneca esta sem uma perna, chora e pede ajuda para a professora. A professora
enrola a boneca em um pano e entrega para Maria, dizendo para Maria ninar a boneca e que a
boneca esté feliz. Em seguida, a professora procura a perna da boneca e, ao encontra-la, coloca
a perna na boneca e devolve para Maria. Maria observa a professora e continua brincando com

a boneca. Depois se afasta.
7. Eventos de intervenc¢des em conflitos

Nesta categoria, foram identificados 16 eventos caracterizados por intervencdes
realizadas pelas professoras nas interacdes entre os/as bebés. Estas intervencBes aconteciam,
principalmente, em momentos em que as criangas estavam explorando os espacos, brincando
com diversos tipos de brinquedos que eram disponibilizados para elas. Os conflitos entre 0s/as
bebés que envolviam a participacdo de Maria, em alguns momentos, foram iniciados por ela e,
em outros momentos, eram iniciados por um/a outro/a bebé. O que desencadeava o conflito era
geralmente a disputa por algum artefato cultural, como um brinquedo ou um bico. Nestes
momentos, os/as bebés reagiram puxando o brinquedo ou o bico e, ao ndo conseguir, davam
tapinhas, empurravam, puxavam o cabelo e, em algumas vezes, tentavam morder. As
intervencdes realizadas pelas professoras, na maioria das vezes, eram por meio da conversa e
demonstracdo de gestos de carinho. Assim, elas direcionavam ao/a bebé dizendo frases como:
“Ndo pode bater... “Aqui/ O dodéi nela. | Doeu. / D6i, neném. Pode n&o... E dodoi, carinho no
neném.” (22/09/2017) “... ela é pequenininha...é carinho...é cuidar”. (03/07/2017)

Nestes momentos, também a professora pegava geralmente a mdo do/a bebé e a
direcionava ao outro, incentivando a fazer caricias, ou incentivava os/as bebés a se abragcarem

ou dar beijinhos. Algumas vezes, os conflitos pareciam se resolver de forma rapida, em outras,
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demandavam mais atencdo das professoras, pois o0 choro ou desconforto de um dos/as bebés
envolvidos/as se prolongava.

Podemos assim identificar que, no bercario da Emei Tupi, foi construida uma cultura do
cuidado que envolve caracteristicas como toques, tom suave de voz, discursos sobre carinho e
de um lugar de ser feliz. Mas, também, uma busca de resoluc6es para os conflitos, identificacao
e atendimento das demandas de forma répida.

3.4. Os eventos selecionados que se conectam por meio da alimentacéo

Os eventos selecionados de cada més do ano de 2017 foram organizados em um quadro,
como ja ressaltado, marcando a data, o tempo no video, 0s participantes, 0 evento e comentarios.
Utilizou-se uma legenda contendo as categorias e subcategorias de atos de cuidar, representadas
cada uma por uma cor. Na tabela, os eventos foram identificados por meio da cor atribuida a
categoria em que ele se encaixava de acordo com suas caracteristicas.

A partir dos 76 eventos selecionados inicialmente, fizemos nova sele¢do, como também
ja ressaltamos, chegando a 19 eventos de atos de cuidar que consideramos mais significativos
porque eles demonstraram situagdes de relacionamento de cuidado em que os participantes se
envolveram mais e pelo fato de todos eles se conectarem por meio da alimentacao.

Estes eventos estdo dentro de quatro das categorias ja ressaltadas: eventos de cuidado
recebido do outro; eventos em que Maria observa atos de cuidado, eventos de cuidado recebido
com o outro; eventos de cuidado de si.

Os dezenove eventos escolhidos sdo descritos brevemente, a seguir, conforme a
categoria a que pertencem. O objetivo desta breve descricdo € oferecer um panorama dos
eventos da pesquisa, demonstrando que sdo eventos que estao relacionados entre si e constituem

uma cultura do cuidado.
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1 - Eventos: Cuidado recebido do outro

Figura 9 Cuidado recebido do outro

As bebés Larissa (8m e 10 d) e Maria (9 m e 28 d) e 0 bebé Breno (9 m
e 18d) brincam no tatame. O bebé Carlos (8 m) chega. Alguns pais estao
na sala acompanhando o periodo de insercdo dos/as bebés no bercério.
As professoras Luciola e lvana estdo sentadas com os/as bebés no
tatame. Ivana pega a bebé Larissa e a beija. Maria comeca a engatinhar
em direcdo a porta. lvana vai busca-la, coloca-la no colo, conversa,
abraca, beija e a mostra no espelho. Maria permanece explorando o

- > espelho. Chega a mamadeira e lvana diz para Maria: “Chegou a
03/02/2017 (3min20seg -mamadeira. Olha! Quem quer mamadeira?” Oslas bebés continuam
9min40seq) brincando no ch&o. Larissa puxa o cabelo de Breno. lvana a retira e um

pai diz “E carinho” Ivana também diz “carinho”, “carinho”. Luciola
carrega Maria, pega a mamadeira e sai andando com Maria no colo, que
tenta pegar a mamadeira da méo dela.

Maria (10 m) esta sentada no bebé conforto. A auxiliar Samantha
a retira a coloca no tatame, préxima a professora Cristina. As
criangas continuam brincando no tatame. A professora Telma
oferece mamadeira para ela. Telma fica junto de Maria segurando a
. mamadeira para ela tomar o leite. O bebé Breno (9m e 21d) chora e a
professora o pega no colo. Ele para e volta a chorar algumas vezes.
Maria comega a querer chorar. Telma se aproxima com ursinho e
diz: “Oi, Maria, vocé ta triste? Nao pode ficar triste aqui néo.
06/02/2017 (22min— 53min) Aqui é lugar de ser feliz” Telma passa a mao na cabecga de Maria
e a carrega, balancando, conversando e perguntando se ela esta com
sono. Maria continua a chorar e é colocada no carrinho. Samantha a
balanca enquanto Telma consola Paulo e Cristina continua com Breno
no colo. Maria vai se acalmando enquanto Samantha a balanca no
carrinho.

As professoras e auxiliar oferecem macd raspada para os/as bebés.
Simone (9m e 4d) e Maria (10 m e 2d) sdo colocadas no tatame. Ha
{ chocalho, bola, livros e brinquedos. As professoras Soraia e Telma
sentam-se junto delas por um tempo e depois se levantam. Maria e
Simone ficam brincando. Maria explora o espago da sala de referéncia
e vai até Telma, que esta dando maca para Breno (9m e 24 d), fica em
i pé préxima a ela, engatinha pela sala, retorna para o tatame préxima a
- & =" Simone. Soraia oferece agua para elas, Maria chora e Soraia, que
08/02/2017(0 min -27min35seg)  esta sentada junto a elas, carrega ela. Maria para de chorar.

Maria (16m e 8 d) estd sentada em uma cadeirinha e Telma entrega a
mamadeira para ela. Maria comeca a mamar e se levanta andando pela
sala. Telma a vé em pé, segura a mao dela e a chama dizendo: “Vem,
cé ta carente, ndo ta? Ela diz isso talvez por perceber Maria mais
quieta.

Telma, sentada no tatame, coloca Maria no colo tomando mamadeira.
Maria termina de tomar mamadeira e permanece no colo de Telma.

14/08/2017 (21min10seg -
25minl7seq)
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Maria (19 m e 3 d) e Larissa (17m e 17 d estdo sentadas no cadeirdo
almocando sozinhas. Larissa coloca comida no prato de Maria. Maria
repete colocando varias vezes comida no prato de Larissa e depois
deixa a colher. A professora faz intervengdes dizendo para Maria
comer. Quando a professora afasta, Larissa comeca a colocar comida
na boca de Maria.

09/11/2017 (22min10seg-min
27min38seg)

2- Eventos: Maria observa atos de cuidar
Figura 10 - Maria observa atos de cuidar

Maria (10m e 10d) brinca dentro da piscina de bolinha, enquanto
Telma est4 proxima sentada no tatame com Larissa (8m e 25d e Lucia
(8m e 9d) no colo. Soraia oferece mamadeira para ela, mas ela néo
aceita. Larissa chora e Soraia a carrega, oferecendo mamadeira.
Maria sai da piscina de bolinhas, engatinha e vai até elas. Observa em
pé segurando na perna de Soraia.

A professora se levanta e Maria engatinha explorando o espaco. Ela
se mantém ora préxima de Telma, que carrega Lducia, consola
16/02/2017(16min- 30min):00 Larissa, ora proxima de Soraia, que esta oferecendo mamadeira para
os/as bebés. Ao oferecer mamadeira para Carlos (8 m e 13 d) percebe
que Maria estd observando e pergunta se ela quer, busca a
mamadeira e oferece para ela, mas ela rejeita.

Maria (14 m) esta sentada no tatame e observa Larissa (12me 12 d)
que acabou de chegar e chora no colo de Telma, que a coloca proxima
a Maria. Soraia entrega a mamadeira para Maria, ajeita-a, deita-a no
tatame e carrega Larissa. Maria permanece no tatame tomando a
mamadeira. Soraia retorna com Larissa e se senta com ela no colo
préxima a Maria. Ela conversa com Maria e se levanta, pega Lucia
(11m 27d) e a coloca no tatame. Lucia chora e Telma a consola.
Maria continua observando. Ela deixa o resto da mamadeira cair no
tatame e Soraia pega amamadeira. Telma se levanta com LUcia.

A professora Soraia esta sentada no chdo préxima aos/as bebés que
estdo brincando. O suco chega e ela carrega a bebé Valéria (13m e 4
d e comega dar suco para ela. Telma também esta proxima e chama
a bebé& Simone (13m e 2d). Maria observa as duas professoras se
aproximando de uma e depois da outra. Em seguida, afasta-se. O
bebé Henrique (13m e 7d) também solicita suco. A pesquisadora
oferece pegar para ele. Maria aproxima-se da pesquisadora e ela diz

A [ 4 para pedir a professora o suco para tomar. Maria vai em direcéo onde
06/06/2017(16min36seg- estd 0 suco e a professora a chama entregando o suco.

19min36seg




31/07/2017
59min50seq)

03/08/2017 (3min58seg-5min)

2 - Eventos: Cuidado si

Figura 11 - Eventos cuidado de si

07/03/2017
10min5seQ)

(3min50seg

24mind4seq)

30/10/2017-
19min10seg)

04/04/2017 (22min34seg

(9min10seg
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Maria (15m e 25d) permanece proxima a professora Jany que da
macd para Yara (13m e 15 d) e depois para Simone (14m e 27d).

Maria (15m e 28d) se aproxima de Verdnica que esta sentada no
tatame dando macd raspada para Henrique. Ela parece chamar
Ver0nica, balbucia e fica ao seu lado. Verdnica manda um beijo para
ela. Maria continua préxima a Verdnica e da um beijo em seu rosto.
Verdnica diz: “Beijo de graca? Adoro!” Maria senta-se em uma das
pernas de Verdnica e depois se levanta, afastando-se.

Telma segura Maria (1a, 3m e 1d) pela méo e a direciona para o
tapete, apoiando-a para ela andar. Ela incentiva Maria a ficar em pé
sozinha. Senta-se no tapete com Maria e comeca a oferecer
mamadeira incentivando Maria a segurar a mamadeira sozinha, mas
continua a segurar para ela até ela terminar de tomar o leite.

A professora Verdnica oferece suco para Maria (11m e 28d) que esta
sentada no chdo. Ela incentiva Maria a tomar suco, segurando o
copo sem ajuda. Verbnica conversa com ela e diz que é seu
aniversario de um ano. Ela convida as outras criancas a cantarem
parabéns para Maria. Ela canta e, ap0s terminar, vai até Maria, que
parece ter derramado o suco.

Maria (18 m, 24 d) estd sentada no cadeirdo. Ela comega a comer
sozinha a comida. A professora Veronica comenta que ja estad na
hora dela comer sozinha e a incentiva dizendo: “E isto mesmo,
princesa”. “Come meu amor”. Maria vai comendo sozinha. Pega a
comida com a colher e, as vezes, com a mdo. A professora Cristina
tenta ajuda-la, mas ela continua a tentar comer sozinha. Cristina da
comida na boca dela com outra colher. Maria aceita, mas ndo deixa
de segurar a colher que estava com ela e a continuar a comer, e
algumas vezes balanca a cabeca para Cristina sinalizando que nao.
-Maria termina de comer e Cristina retira o babador de Maria.
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06/11/2017 (Omin7min3seg)
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Oslas bebés estdo no espaco externo. Samanta chega com uma
bandeja com macés e colheres proxima as criangas.

Maria (19m) retira uma macé e em seguida pega a colher. Ela fica
tentando raspar a maca para comer cerca de 6 minutos. Depois, vai
até Samantha e entrega a colher para ela. Samantha comeca a raspar
a macéd dando para Maria.

3- Eventos: Cuidado com o outro

Figura 12 - Eventos cuidado com o outro

04/05/2017-(57min44seg-
59min50seq)

&
= [

14/08/2017(13min21seg-
17min2seq)

Maria (12m e 28 d), j& conseguindo segurar o copinho de suco com
mais autonomia, toma um suquinho e oferece para a pesquisadora
balbuciando “dd”. Em seguida, Carlos se aproxima engatinhando
e ela da um suquinho para Carlos, colocando o copinho em sua
boca. Ele recebe sorridente. A professora Cristina faz a intervencgéo
dizendo “ndo, Maria”. Ela se aproxima e afasta Maria de Carlos,
deitando-a no tapete com encosto de bebé. Cristina coloca Carlos
préximo e oferece para ele suco. Tensdes ou contradi¢des nesse
momento: Cristina interrompe o ato de Maria com base na higiene
(ndo compartilhar o mesmo copo — questdes

de saude).

Maria olha para Lcia, que esta no colo de Telma, e passa a mao na
cabeca dela. Telma diz “Isso...Fazer carinho nela” Maria pega o
cabelo de Lucia e Telma diz: “ndo puxa o cabelo dela.” Maria
continua passando a méo no cabelo de Lucia e depois abaixa-se e a
beija. Telma diz: “Olha, gente” e pede um beijo também. Mara a
beijanorosto e eladiz: “4h, que delicia, gente! Eu te amo. Sabia?”
Maria continua em pé ao lado de Telma. Maria faz novamente
carinho em Lucia e Telma diz “Mamando e ganhando beijo. /Olha
que chique. / £ muito chique.../Alimentando o corpo e a alma.”
Telma termina de dar a mamadeira para LUcia e a coloca no tatame.
Maria, que continua ao seu lado, a abraca. Telma diz: “Vocé esta
muito carente, amor”. Ela beija Maria erepete a mesma frase.
Maria se afasta.

Neste evento, que acontece em um momento de brincadeira, Maria
(15m 25d) simula estar dando alimentagéo para o bebé Carlos (13m
e 28d) que esta proximo a ela sentado em um carrinho. Maria parece
imitar atos ja observados em um momento real de alimentagdo, de
almocgo ou jantar. Ela usa artefatos, como uma colherzinha e um
potinho de plasticos, imitando as atitudes de um/a adulto/a quando
alimenta um bebé.
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Carlos (15m e 6d), Maria (17m e 5d) e Valéria (17m e 9 d) estdo
sentadas a mesa. VVerdnica chega com o almogo dizendo:

“Olha s6 que gostoso o papd./ Quem vai comer sozinho?” Ela
incentiva as criancas a segurarem a colher e comer sozinhas. Ajuda
a segurar a colher, algumas vezes coloca a comida na boca dos/as
bebés e vai orientando a maneira correta de segurar a colher e leva-
la & boca. Enquanto Verdnica da atengdo a Carlos, Maria coloca a
11/09/2017(6min34seg- 18min30seg colher no prato de Valéria e come. Valéria olha para ela e sorri. Em
seguida, Maria pega comida do prato de Valéria com sua colher e
coloca na boca de Valéria. Ela repete e Veronica, ao ver, diz: “Ndo
Mariazinha. Ndo. Olha aqui::: Pega sé6 O SEU.” Maria continua
comendo 0 seu, mas novamente tenta dar comida na boca de
Valéria. Valéria e Maria terminam de comer e Veronica se levanta
para pegar 0 suco.

Ldcia (16m) Maria (19m e 3d) estdo sentadas no cadeirdo uma ao
lado da outra. Maria comega a tentar dar comida para Lucia. As
professoras percebem e facilitam a intera¢cdo aproximando os
cadeirBes onde elas estdo.

09/11/2017(47min54seg-58min)

Neste capitulo, esclarecemos que, no processo de assistir as videogravacoes,
identificamos que, nas interacdes no bercario da EMEI, as professoras estavam sempre atentas
as necessidades dos/as bebés, criando um ambiente acolhedor desde os primeiros dias. O
periodo de insercdo dos/as bebés no bercario foi caracterizado pelo envolvimento em um
ambiente onde gestos como enviar beijos, sorrir, abragar e intervengdes que utilizavam a palavra
"carinho" foram frequentemente observados nas falas e a¢Ges das professoras. No decorrer de
2017, estabeleceu-se uma cultura de cuidados no bercgario, repleta de expressdes que
mencionavam “carinho” e a frase "lugar de ser feliz", revelando um discurso que refletia
caracteristicas de uma cultura do cuidado naquele contexto. Foi realizada uma anélise de 76
eventos envolvendo a bebé Maria em atos de cuidado, os quais foram categorizados em
7 grupos distintos, conforme suas caracteristicas. A partir destes 76 eventos, foram
selecionados 19 eventos de atos de cuidar que se conectavam por meio da alimentacao.

Ap0s analisarmos estes eventos, optamos por fazer uma nova selecdo considerando
agueles que mantivessem mais conexdo. Assim, selecionamos, a partir dos eventos citados

acima, 6 eventos que analisamos, no préximo capitulo.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, fazemos a analise de seis eventos que, de acordo com suas caracteristicas,
sdo incluidos nas categorias que acreditamos serem fundamentais para a percepcao do cuidado
como uma esséncia do ser humano: eventos de cuidado recebido do outro, eventos de cuidado
de si e eventos de cuidado com o outro. Com base nestes eventos, analisamos as transformacoes
dos atos de cuidar de Maria ao longo de sua permanéncia no bercario. Esta analise ¢ realizada
pela unidade dialética [afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL), na
qual as diferentes dimensdes que compdem essa unidade formam uma unidade indivisivel que
opera de modo interligado e interdependente, sendo essa visdo alinhada com o interesse de
Vigotski em compreender as relagdes subjacentes entre as fungdes psiquicas superiores em um

sistema dinamico e complexo.

4. 1. O processo de cuidado recebido pelo outro

Como ja explicitamos neste trabalho, quando uma crianca nasce, ela depende do cuidado
do outro para sobreviver. Este cuidado mobiliza as interacdes sociais que possuem uma intima
relagdo com o processo de desenvolvimento cultural do ser humano. Assim, podemos entender
que o cuidado faz parte da esséncia do humano.

De acordo com Maranhdo (2011), a creche é uma instituicdo que traz, para o debate
publico e para o campo da educacdo, o cuidado de bebés e criancas pequenas que antes se
restringia a0 mundo privado, o que possibilita que os/as bebés vivenciem interacGes e atos de
cuidar de pessoas fora do seu ciclo familiar. Considerando os atos de cuidado recebidos por
Maria, do adulto ou de outros/as bebés, selecionamos dois eventos caracterizados como atos de
cuidado recebidos pelo outro.

Neste evento, que acontece no dia 6 de fevereiro de 2017, é possivel perceber Maria

sendo cuidada pela professora Telma.

Evento 1- Cuidando de Maria

No inicio da manhd, o tempo esta nublado e a professora Cristina se senta no tatame
juntamente com Paulo (9m e 8d), Breno (9m e 21d) e Carlos (8m e 3d). Em seguida, Telma
senta-se no tatame ao lado de Paulo para oferecer mamadeira a ele. Ela diz para a professora
Cristina que Breno havia rejeitado a mamadeira e que Carlos havia tomado tudo. Os bebés
permanecem no tatame e a auxiliar Samanta coloca um livro para eles. Como Paulo demonstra

ndo querer mais a mamadeira, Telma se levanta.
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Maria (10m) chega deitada em um bebé conforto que é colocado no chdo. Telma fica
perto dela e da balanca. Escreve o nome dela no bico e, em seguida, tenta tirar Maria do bebé
conforto, mas ndo consegue destravar o cinto. Samantha se levanta e retira Maria, colocando-a
também no tatame. Samantha se afasta. A professora Cristina permanece junto dos bebés com
Breno no colo. A professora Telma aproxima-se e se senta ao seu lado, dizendo: “Maria/ a
dedera/ Vocé quer dedera? / Vocé quer: ”. Elatira o bico da boca de Maria e coloca a mamadeira

na boca dela, aproximando-se mais da bebé, sem soltar a mamadeira.

Figura 13 - Telma oferece mamadeira para Maria

00: 25:22 00: 25:31

Telma se aproxima mais, segurando a mamadeira, enquanto Maria toma o leite e,
com a outra mdo, comeca a acariciar a cabeca de Telma. Ela olha para Maria e,
novamente, acaricia sua cabeca. Vaza um pouco de leite da boca de Maria, a professora
retira a mamadeira, limpa a boca de Maria, pergunta para ela se ela ndo quer mais e volta

a colocar a mamadeira na boca dela.

Figura 14 - Telma para de dar mamadeira para Maria e em seguida retorna a oferecé-la

00: 25:35 00: 27:05
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Maria comeca a encurvar o corpo para tras e Telma apoia sua cabeca, perguntando se
ela quer deitar-se no seu colo. Ela apoia a cabega de Maria, que continua a tomar a mamadeira.
Maria para um pouquinho e a professora pergunta novamente se ela ndo quer mais, olhando
para ela e voltando a dar mamadeira para Maria. Breno continua a chorar no colo de Cristina e
ela diz: "No comeco, da pra colocar no colo, porque ele tem que adaptar, mas depois tem que
tirar, porque ele vai querer sé colo”. Maria para de tomar o leite e Telma afasta um pouco a

mamadeira, olhando para Maria, que pega o bico e o coloca na boca.

Figura 15 - Maria para de tomar o leite

00:28:39

Fonte: Bando de dados 06/02/2017 Evento filmado por VVanessa Neves.

Telma, ainda com a mamadeira na mao, tenta consolar Breno, que estd chorando,
chamando-o. Ao perceber que Paulo estd proximo, olhando em direcdo a mamadeira em sua
méo, conversa com Paulo, dizendo que ele ndo quis. Ela levanta e guarda a mamadeira. Maria
permanece sentada proxima a Paulo, Carlos e Breno, que esta no colo de Cristina. Telma retorna
e coloca alguns brinquedos no tatame.

Um aspecto importante é o uso de um artefato cultural com raizes na histdria. Nesse
evento, Telma ofereceu a alimentagdo por meio da mamadeira, 0 que estava previsto na rotina
institucional. A mamadeira € um artefato cultural que, de acordo com Paixdo (2018), esta na
historia desde o século I. Seus primeiros formatos foram feitos a partir da matéria-prima argila.
Na evolugdo da forma de alimentar, surgiu a mamadeira de estanho conhecida como “pap
boats”. Do seculo XV1I ao X1X, possuir esse recipiente era sindnimo de poder aquisitivo, o que
levou, com o passar do tempo, a matéria-prima da mamadeira passar a ser a prata. Além do

leite, papinhas também eram colocadas na mamadeira.


https://areademulher.r7.com/beleza/argila-preta/
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De acordo com Paixao (2018), no século XIX, a mamadeira de vidro com tubos de
borracha e bico foi um dos passos para a evolucao do artefato. Contudo, este modelo tinha os
tubos presos as tampas de copo, impossibilitando a sua higienizacdo. Com o risco de
contaminacéo, este modelo logo foi substituido por novos designs e materiais. Assim, em 1950,
0s modelos de vidro passaram a ser 0s mais usados na época, sendo substituidos posteriormente
pelas mamadeiras de plastico e bicos de silicone.

A mamadeira tornou-se uma alternativa para substituir a amamentacdo natural,
principalmente quando a méae nao pode estar por perto. Com um material leve e seguro, 0
proprio bebé pdde aprender a segurar a mamadeira, ganhando mais independéncia. Além disso,
a introducdo da mamadeira possibilitou que as mulheres optassem por ndo amamentar
exclusivamente, conferindo-lhes uma maior liberdade em suas rotinas cotidianas. 1sso
significava que elas podiam se ausentar de seus filhos por periodos mais prolongados, o que
Ihes permitia a participagdo em outras atividades, como trabalho, estudos ou cuidados pessoais.
Contribuiu, assim, para transformar a percep¢éo social sobre a maternidade e o papel feminino,
permitindo que as maes fossem reconhecidas também como individuos com direitos e
aspiracdes proprias. Isso resultou em uma diminuicdo da pressdo social sobre o aleitamento
materno exclusivo, dando espaco para que as mulheres escolhessem a opcéo que melhor se
adequasse a elas e suas familias. Neste sentido, permitiu que o/a bebé ficasse longe da familia
por um tempo maior, por exemplo, em instituicdes de Educacdo Infantil, estabelecendo uma
ligacdo escola-familia.

Contudo, apesar de oferecer solucdes convenientes, o uso da mamadeira também trouxe
desafios a saude publica e muitas reflexdes sobre a importancia do aleitamento materno. A
invencao e produgdo em massa de mamadeiras de vidro e plastico impulsionaram a criagdo de
um mercado que oferece diferentes modelos, tamanhos e acessérios. A industria de alimentos
infantis investiu em marketing sofisticado, promovendo a mamadeira como uma alternativa
moderna, pratica e, em alguns casos, superior ao aleitamento materno, embora nem sempre com
respaldo cientifico, o que levou a muitos questionamentos. Atualmente, 0 mercado de
mamadeiras coexiste com uma crescente valorizacdo do aleitamento materno, exclusivo nos
primeiros seis meses. Isto evidencia a importancia da busca por um consumo mais ético e
responsavel, com destaque para os beneficios do aleitamento natural e a importancia do uso
consciente da mamadeira quando necessario.

No contexto do bercério, o uso da mamadeira parece possibilitar o bem-estar do/a bebé,
fisico, por meio da alimentacio, e emocional, por meio do carinho e do aconchego. E possivel

constatar que a mamadeira aproxima mais a professora do/a bebé& nos momentos de
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alimentacdo.

Neste evento, percebemos que a professora, ao oferecer mamadeira para Maria, ndo tem
uma atitude mecanizada ou superficial. Ela conversa o tempo todo com Maria, mantendo uma
relacdo respeitosa e afetuosa, demonstrando disponibilidade por meio do toque, do contato
visual e do acolhimento. Ao mesmo tempo em que a professora busca compreender as formas
especificas de comunicagédo de Maria, olhando atentamente para ela, ela também demonstra sua
forma de se comunicar com Maria, por meio da linguagem oral, ao conversar com Maria
durante sua alimentacdo, e pela gestual, ao entregar ou afastar a mamadeira e ao acariciar a
cabega de Maria. H& o estabelecimento entre Telma e Maria de uma comunica¢do emocional
(Elkonin, 1987), que se refere a forma como os/as bebés se comunicam com o mundo ao seu
redor. Trata-se de uma comunicacgdo caracterizada pelo uso de reagcdes emocionais como meio
de expressdo e interacdo entre bebés e adultos. Esta comunicacdo € fundamental para os/as
bebés se apropriarem das relagdes sociais estabelecidas e, assim, transformarem seu
comportamento com atividades psiquicas mais complexas.

Maria, ao sugar a mamadeira e inclinar o seu corpo, demonstra aceitar o cuidado
oferecido por Telma. Quando Maria para de sugar a mamadeira e pega seu préprio bico, sinaliza
que ndo quer mais o alimento oferecido. Telma aceita essa recusa, 0 que evidencia que havia
um dialogo entre as duas. Esta relacdo entre a bebé Maria e a professora indica o papel
referencial dos adultos que, ao compartilharem agdes, possibilitam que os/as bebés ingressem
na cultura.

Tristdo (2020) ressalta que o trabalho docente com bebés requer que seja estabelecida
uma forma de comunicacdo entre criancas e professora que valorize as diferentes formas de
linguagens das criangas, reconhecendo o/a bebé como ser competente, o que amplia as
possibilidades do trabalho pedagdgico no bercéario. A pesquisa de Tristdo (2004) traz a
discussdo da importancia do olhar atento para as criancas, para a consideracdo dos/as bebés
como sujeitos competentes, para o cuidado como constitutivo das relacbes humanas e a
importancia das diferentes formas de linguagem das criancas. Concordamos, assim, que 0
cuidado se relaciona ao olhar atento e sensivel para o outro, reconhecendo suas necessidades
como sujeito completo.

Percebemos que a professora Telma buscou, através do olhar atento, interpretar a acao
da bebé Maria, 0s movimentos do seu corpo, 0 que fez com que estes movimentos tornassem
cada vez mais expressivos e portadores de significagdes. Ao interpretar as acOes de Maria,
Telma ajustou as proprias acdes de maneira sutil e sensivel. O olhar, os gestos e a melodia dos

balbucios emitidos por Maria direcionaram Telma a seguir atentamente, ajustando suas
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respostas, 0 que criou uma interagdo harmoniosa e fluida. Essa troca é cheia de nuances e
complexidades, mostrando que Telma estava profundamente atenta ao que Maria expressava e
que havia uma responsividade que revela a profunda conexao entre as duas e, por isso, ndo é
um ato mecanico nem automatico. E uma interac&o repleta de sentidos que reflete a importancia
da postura de Telma em buscar entender e acompanhar Maria. Assim, podemos constatar
no evento a relagdo afetiva da professora com Maria, marcada por interagdes verbais, emogoes
e sensacoes.

Com relacdo as interacdes verbais, é importante ressaltar que a narrativa é necessaria
para o desenvolvimento da linguagem e os/as bebés precisam se envolver em experiéncias
narrativas que os/as ajudem a encontrar-se com 0 mundo, com 0 outro e consigo mesmos. Por
meio da aproximacao da professora e suas caricias no momento da alimentacdo, ha o togue, o
tom da voz que parece deixar Maria mais a vontade e acolhida, desfrutando de emocdes e
sensacOes, 0 que podemos perceber quando Maria comega a inclinar levemente seu corpo para
tras. Portanto, a relagdo ativa com a professora nos momentos de cuidar abre possibilidade para
emergir, com o tempo, fungdes novas como, por exemplo, a fala.

Nesse evento, também, € possivel constatar que Telma permaneceu proxima a Maria e,
embora durante 0 evento perguntasse para Maria se ela queria seu colo, ndo a colocou no colo.
O fato de Telma ndo ter colocado Maria no colo pode ser percebido como forma de incentivar
a sua autonomia. Nas videogravacGes ha alguns relatos das professoras neste sentido. Nesse
mesmo evento, por exemplo, a professora Cristina, que esta ao lado de Telma com Breno no
colo, comenta que, no periodo de insercdo dos/as bebés, é possivel oferecer o colo, mas depois
tem que ir evitando para o/a bebé ndo se acostumar a ficar s6 no colo. Outro comentério que ela
faz € que a familia do bebé Breno havia dito para evitar “adula-10”, pois ele chorava mais quando
alguém fazia isso. Durante a conversa, ela também menciona a quantidade de bebés presentes
no dia: apenas quatro, o que facilitaria oferecer o colo. Em dias em que o bercario estava com
os/as doze bebés, a professora considerava que seria inviavel esta oferta. Contudo, é possivel
perceber que hd momentos em que as professoras colocavam os/as bebés no colo para oferecer
a mamadeira em algumas situacGes, como, por exemplo, quando o/a bebé estava mais
choroso/a... Percebemos, assim, um discurso que as vezes falava do colo como algo negativo,
como algo que é da familia, como algo que ndo é compativel com a rotina da creche, mas
também como uma forma de proteger, de consolar, como possibilidades do afeto, do
acolhimento do corpo e da emogéo.

Com relacdo a acdo de ofertar colo para os/as bebés, encontramos concepgdes que

defendiam a necessidade de evitar esta pratica. De acordo com Hernandes e Victoria (2021),
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na década de 1920, revistas voltadas para o publico feminino nas cidades de S&o Paulo e Rio
de Janeiro publicaram artigos, especialmente de médicos, que promoviam a "maternidade
cientifica”. O foco principal era a alimentacdo infantil, baseada em principios de higiene e
nutricdo, enfatizando a importancia do valor caldrico dos alimentos. As orienta¢fes incluiam
amamentacdo disciplinada, com horérios definidos e restricbes a mamadas noturnas, além da
preparacdo de formulas e mingaus conforme a prescricdo médica. Bercos e carrinhos eram
vistos como ferramentas para promover a higiene dos relacionamentos, evitando o excesso de
contato fisico entre mées e criancgas. Assim, recomendava-se evitar dar colo para o bebé. As
autoras afirmam que € possivel encontrar em manuais de puericultura do século XX,
recomendacdes para ndo dar colo a crianga de modo frequente. Orientava-se a ndo colocar no
colo, quando o/a bebé chorasse, pois o0 choro seria um “truque” para manter seus “privilégios”.

Concordamos com Gonzales (2015) que estas concepcdes, ainda perceptiveis na
sociedade atual, fazem parte de tabus criados que desvalorizam o dar colo para os bebés e visam
distanciar o contato fisico, valorizando atividades que diminuem este contato. Para o autor, é
impossivel educar mal uma crianca por lhe dar muita atencdo, muito colo, consola-la muito
guando chora ou brincar muito com ela. Nesse mesmo sentido, Lopez (2016) traz uma dimensao
positiva para o colo em seus estudos. A autora considera que 0 psiquismo humano precisa de
uma envoltura, assim como a pele envolve o corpo. Esta envoltura € estruturada pelas vivéncias
que o tato prové, como caricias, carregar nos bracos, abracar, ofertar o colo e o peito, bem como
da voz humana e de suas producdes. O colo, assim, € uma destas vivéncias tateis que
proporciona o/a bebé se aproximar mais do adulto, ter contato fisico, aconchego. Entendemos
que, por meio do colo, o/a bebé pode ter uma sensacdo de seguranca e acolhimento. O colo
possibilita interagcdes mais proximas por meio de conversas, olhares ou gestos. O contato fisico
transmite a sensacdo de que o/a bebé est4 sendo cuidado/a e protegido/a, o que ajuda a diminuir
sua angustia e frustracdo. O carinho, o toque e a atencdo que o/a bebé recebe ao estar no colo
contribuem para o fortalecimento da sua autoestima, a medida que ele percebe que suas
necessidades emocionais e fisicas estdo sendo atendidas.

Para Lopez (2016), tudo isso contribui para a criacdo de envolturas que permitem que
as criangas comecem a simbolizar, a organizar seus sentimentos, a reduzir suas ansiedades e a
construir um psiquismo. O colo, assim como as outras vivéncias tateis, pode proporcionar uma
experiéncia mental e afetiva. Neste sentido, o psiquismo precisa, para se constituir, de um
ordenamento de tipo mental e a0 mesmo tempo de sustentacdo emocional. Lopez (2016)
considera que estas envolturas psiquicas permitem evitar a dispersao desorganizadora que 0

bebé vive no principio da vida, e, em menor medida, as crian¢as pequenas, em geral.
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Wallon (1979) considera que a relagdo do bebé com o outro comeca em um estado de
simbiose organica, que se mantém durante os primeiros meses de vida, uma fase que poderia
ser chamada de exterogestacdo, onde ha uma forte dependéncia dos cuidados humanos. Para
Wallon (1979), essa dependéncia é benéfica, pois promove uma intera¢do continua e intima
entre quem cuida e quem recebe os cuidados. Com o tempo, essa simbiose orgénica evolui para
uma simbiose simbolica com o cuidador ou educador. As interacGes que ocorrem através do
contato fisico e na presenca do outro possibilitam uma reunido de corpos, vozes e movimentos,
gue se manifestam em gestos e novas formas de expressdo, resultando em uma transformacao
indissociavel entre o desenvolvimento bioldgico e psiquico.

As professoras Telma e Cristina, entretanto, pareciam se identificar com os manuais de
puericultura de meados do século XX. Nesse contexto, a fala da professora Cristina, que era
enfermeira, revelava um certo temor de que suas praticas pudessem divergir do que era
considerado adequado em sua profissdo. Por esse motivo, talvez as professoras, em alguns
momentos, evitassem colocar os bebés no colo, ndo querendo se comportar como as mées fazem
com seus filhos, a fim de reforcar sua identidade profissional como professoras, e ndo como
mées ou babas. O estudo de Page (2017) destaca dilemas semelhantes enfrentados pelos
participantes de sua pesquisa. Segundo a autora, as professoras entrevistadas expressaram
desconforto ao usar termos como amor ou a0 mencionar agdes muito préximas com 0s bebés
que remetessem ao vinculo emocional. Isso se deve ao fato de que, para elas, essas atitudes nao
condizem com a esséncia de um trabalho profissional.

Dessa forma, Page (2017) destaca a importancia das interacdes mais préximas entre
adultos e bebés, enfatizando que as professoras devem entender claramente quais
comportamentos sdo mais adequados nesse tipo de interacdo, a qual ela denomina de “amor
profissional”. Neste sentido, uma maior habilidade das professoras em reconhecer a relevancia
dessa relagdo para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos/as bebés, além de sua
resiliéncia emocional, permitiria que elas identificassem as necessidades dos/das bebés e
interagissem com eles/as de forma a ampliar as possibilidades do seu desenvolvimento
psiquico. Oferecer, assim, o atendimento apropriado, consciente da relevancia de suas agdes e
das interagfes com os/as bebés. Isto implica, também, ter clareza da concepcao do cuidado de
forma mais ampla do ponto de vista social e politico (Montenegro, 2001, Tronto 2007, Hirata
2022, Dumont-Pena 2015).

O sentimento de desvalorizagdo das a¢des de cuidar no contexto do bergario, manifestado
nas falas das professoras, revela resquicios de uma sociedade que considera o cuidado como

algo menor, ligado ao privado ou as questfes de género, raca ou classe social, e ndo como
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relacdo necesséria, na qual todos nds estamos imersos (Tronto, 2007).

E evidente perceber também um certo descompasso na fala da professora Cristina, que
parecia querer atender a uma necessidade e, de fato, coloca os bebés no colo em diversos
momentos, mas demonstrava dificuldade de abandonar sua perspectiva de que dar colo ndo fazia
parte de sua profissdo. Para Noddings (2013), atender a uma necessidade implica abandonar a
propria perspectiva para se concentrar na visao do outro, levando em conta suas necessidades
reais. Neste sentido, as acdes da professora evidenciam que ela percebe o cuidado de maneira
contraditéria e nem sempre como uma relacao capaz de transformar o comportamento humano,
na qual se mobilizam diversos aspectos como linguagens, afetos e cognicéo, o que reverbera na
transformacéo do bioldgico para o cultural (Vigotski, 1983).

Para Maria, a experiéncia vivenciada neste evento propiciou a mobilizacdo de diferentes
significados, relacionados a estes aspectos. Deste modo, Maria demonstrou estar atenta a todos
0s gestos sonoros, visuais e tateis oferecidos pela professora Telma, como se estivesse lendo
um livro. Uma leitura que, ao longo do tempo, possibilitou a Maria ampliar a sua capacidade
para entender as expressdes das adultas, para fazer imitagdes da linguagem por meio de
balbucios, para interagir em um dialogo com intencionalidades, para apropriar-se dos sentidos
das palavras ditas. Neste evento, Maria demonstrou, com seus olhares e gestos de aproximagao
ou afastamento, responder as perguntas da professora Telma, ou seus gestos. Dessa forma,
Maria respondeu ao acolhimento oferecido por Telma, apoiando suas costas nela, o que
evidenciou seu sentimento de seguranca, tranquilidade e confianca. Ela parecia estar acolhida,
como se estivesse verdadeiramente integrada em um ambiente de pertencimento. Para sinalizar
que queria a mamadeira, ela dirigiu seu olhar para a mamadeira, abriu a boca,
aproximou-se mais deste artefato e comegou a sugar. Ao indicar que ndo desejava mais a
mamadeira, ela interrompeu a succédo, afastou a boca da mamadeira e colocou o seu bico na
boca de forma tranquila. Isto evidencia que Maria estava comunicando-se com olhares e gestos,
atribuindo sentidos que correspondiam precisamente aquele momento de interacdo
verdadeiramente significativo. Evidencia também que ela ja reconhecia a mamadeira como um
artefato essencial em sua rotina, utilizado principalmente para suprir suas necessidades
alimentares, especificamente para tomar o seu leite. Isso demonstra que ela ndo apenas
identificava a fungcdo da mamadeira, mas também era capaz de manter-se na posicao correta e
ajustar o fluxo de leite conforme suas necessidades.

A relacdo de Maria com este artefato sugere um processo de desenvolvimento cognitivo,
pois ela conseguia relacionar a palavra “mamadeira ” dita pela professora ao artefato mamadeira

e, também, ao ato de se alimentar, o que € um processo importante de significacdo. Assim, a
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dindmica dessa interacdo em um ato de cuidar promovido pela professora com Maria
possibilitou constatar que Maria poderia estar se apropriando de sentidos e significados diversos
que se vinculavam aquele momento, tais como uma sensacdo de seguranca, 0 sentimento de
protecdo, a sensacdo de pertencimento a um grupo, a percepc¢ao de receber atencédo, a sensagdo
de participacdo ativa, além de um conforto emocional e fisico, um estado de bem-estar integral
e o reconhecimento pessoal e social. Para Maria, a experiéncia vivenciada neste evento foi
fundamental para propiciar a mobilizagéo e internalizacdo destas diferentes significacoes, todas
presentes naguele ato de cuidar, que se revelou rico e multifacetado em seu valor afetivo e

cognitivo. Como ressaltam Gomes e Neves.

Desse modo, afeto e cognigéo social situada sdo constitutivos das pessoas em suas
relagdes com as culturas, com o mundo, intersubjetivamente, discursivamente. Isto é,
0 processo de tomada de consciéncia de si e do mundo advém da produc&o de sentidos
e significados, por meio das linguagens falada, escrita, do corpo, do olhar, dos
simbolos e signos culturais (Gomes e Neves, p .8, 2021).

Nesse sentido, a ACCL nos ajuda a compreender que o desenvolvimento cultural das
criancas envolve a criacdo e utilizacdo de signos para a producdo de significagdo. Neves e
Gomes (2021) ressaltam que, durante o processo desse desenvolvimento, as criangas tornam-se
capazes de formular seu proprio pensamento e compreender a fala dos outros, passando da
nomeacdo das coisas por meio de palavras-frase para a combinacdo das palavras que
incorporam significados sociais e sentidos pessoais.

Podemos, portanto, destacar a dimensdo cultural do cuidado (Maranhdo, 2000), que
abrange conhecimentos técnicos (Kramer, Nunes e Pena, 2020), dimensdes sociais e politicas
(Tronto, 2007; Hirata, 2020), relagbes com o outro (Noddings, 2013; Boff, 2014) e propicia
vivéncias que formam a subjetividade (Vigotski, 1983).

Evento 2 — Eu cuido de vocé. Vocé cuida de mim.

Esse evento aconteceu no dia 9 de novembro de 2017, no horéario do almogo. Os/as 12
bebés se movimentam pela sala, andando e empurrando os carrinhos. A sala esta bem agitada,
com as professoras organizando o almogo, movimentos dos/as bebés na sala, balbucios e choros
de alguns/mas bebés. As professoras Cristina e Leticia e a auxiliar Samantha comecam a
organizar os cadeirdes e os carrinhos para o almogo. Em seguida, as professoras colocam 7
bebés nos cadeirdes e 5 bebés mais novos nos carrinhos. Cristina comega a brincar com os/as
bebés, dizendo que estd na hora do “papa”. Leticia diz para quem vai dar comida primeiro
e comenta com a professora Cristina que Maria (19 m e 3d) e Larissa (17m, 15d) ja comem

sozinhas e afasta um pouco as duas.
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Maria e Larissa ficam sentadas no cadeirdo préximas, almogando sozinhas. Larissa
coloca comida no prato de Maria. Maria repete a acao, colocando vérias vezes comida no prato
de Larissa e, depois, deixa a colher em seu prato. A professora Cristina diz: “Maria/ o seu, 0

i

seu .

Figura 16- Larissa coloca comida no prato de Maria e Maria também coloca comida no prato
de Larissa.

00: 22:11 00:22: 57

A auxiliar Samantha se aproxima e retorna a colher para o prato de Maria, e ela volta a
comer, mas repete a acdo, deixando novamente a colher no prato de Larissa. A professora
Cristina se aproxima e comeca a dar comida para as duas. Maria termina de comer e a professora
Cristina tira o babador dela e vai guardar o prato. Quando a professora se afasta, Larissa olha
para Maria sorridente, pega a colher que estd em seu prato, coloca um pouco de comida na
colher e, segurando-a firmemente, vai direcionando-a para a boca de Maria. Maria olha para ela
sorridente e abre a sua boca, demonstrando satisfacdo ao receber o alimento. Larissa retorna a
colher para seu prato. As duas se olham, esbocando uma leveza no rosto, um contentamento ao
compartilharem aquele momento. Larissa entdo decide repetir a acdo e, novamente com a

colher, pega comida em seu prato e leva até a boca de Maria, que recebe demonstrando prazer.

Figura 17 - Larissa coloca comida na boca de Maria

00:26:19 00:26:22
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A professora retorna, da um copinho de agua para Maria e continua a insistir para
Larissa terminar de comer, dando comida para ela. Novamente, a professora se afasta um
pouco. Larissa e Maria se olham. Maria estende os bracos em direcéo ao prato de Larissa,
que, sorridente, pega o prato e coloca na mesinha de Maria. Maria olha para ela com um
sorriso vibrante no rosto e, em seguida, comecga a comer a comida que resta no prato de
Larissa. A professora retorna com o copinho de &gua para Larissa e, ao perceber que Maria
estd comendo no prato que estava com Larissa, Cristina pergunta se Maria pegou o prato.
A pesquisadora responde que foi Larissa quem deu o préprio prato para a colega. Cristina

pega o prato sorrindo e dizendo “O::: Maria/ Vocé come dois”.

Figura 18 - Larissa coloca o prato na mesinha de Maria
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Fonte: Bando de dados 09/11/2017. Evento filmado por Luiza Cortezzi.

Ela guarda o prato e, em seguida, retira o babador de Larissa, a limpa e a leva para a
salinha de dormir. Maria continua sentada tranquilamente no cadeirdo, aguardando ser retirada.

Neste evento, ha uma relacdo que se estabelece entre Maria e Larissa. Maria coloca a
colher no prato de Larissa repetidas vezes. Identificamos a tentativa da bebé Larissa de
alimentar Maria. E possivel perceber que Larissa, ao colocar comida no prato de Maria, a
mobiliza para fazer o mesmo e as duas bebés produzem significados compartilhados. Embora
haja a intervengdo de um adulto, as duas continuam persistentes até que Larissa comeca a dar
comida para Maria e ela se envolve nestes atos de cuidar recebidos de forma prazerosa (Figura
19).
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Figura 19 - Interacdo entre Larissa e Maria

Fonte: Bando de dados 09/11/2017

Larissa, ao oferecer a colher com o alimento para Maria, a afeta, estabelecendo uma
forma de comunicacao que gerou expectativas e convocou respostas de Maria. Isto porque, ao
oferecermos algo para o outro, seja um objeto ou um gesto, estamos convidando este outro a
dar alguma resposta, seja por meio da reciprocidade, do reconhecimento ou da interacdo
emocional.

Segundo Guimardes (2008), a oferta de objetos é um comportamento que varia desde
uma acdo casual e ndo intencional até a formacdo de um padrdo de troca e um modo de
expressao cultural, tanto entre as criancas quanto entre elas e os adultos. Para a autora, dar algo
é compartilhar um pouco de si, e ao receber, aceitamos ndo apenas o presente, mas também a
presenca do outro. A pratica da dadiva cria vinculos entre quem oferece e quem recebe,
aproximando ambos e promovendo semelhanca. A postura dos bebés em oferecer algo ao outro
demonstra uma iniciativa comunicativa. Quando as ofertas séo aceitas, surge a oportunidade de
prolongar o contato, evidenciando a capacidade de resposta e de manter interacfes. Guimaraes
argumenta que essa habilidade de oferecer algo comega a se manifestar logo nos primeiros
meses de vida, quando os bebés trocam objetos entre si ou quando recebem e oferecem

objetos a adultos. Esse ato € um tipo de ritual que estabelece conexdes e aliancas, permitindo
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que os individuos se experimentem em suas interacdes.

Os atos das bebés desempenham um papel fundamental na criagdo de conexdes
interativas fundamentais para seu desenvolvimento cultural. Esses atos ndo sdo meramente
acidentais; eles estdo profundamente ligados a forma como as bebés comecam a interagir com
0 mundo ao seu redor, utilizando essas interagdes para construir sua compreensao cultural e
social. Compreender esse processo de desenvolvimento, levando em conta a complexidade e a
individualidade de cada bebé, se torna possivel atraves da unidade dialética [afeto/cognicédo
social situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL). Isso sugere que o desenvolvimento cultural
e social das bebés é um processo intrinsecamente integrado, em que afeto, cognicdo, contexto
social, cultura e linguagem (ACCL) estdo continuamente interagindo para formar a
subjetividade de cada bebé.

Por meio de suas iniciativas, as bebés vdo experimentando, com seus atos, possibilidades
de relacionar-se com o outro, de encontrar-se com o outro, de repetir uma acao ja vista e
reelabora-la de uma outra forma, de sentir emocdes, de vivenciar regras sociais. Assim, seus
gestos e movimentos corporais vao evidenciando o pensamento que Vigotski (1996) chama de
pré-verbal. Para o autor, este pensamento antecede a linguagem verbal nas criangas pequenas e
refere-se ao estagio em que a crian¢a ainda ndo utiliza a linguagem falada como uma ferramenta
para pensar, mas ja consegue criar representacbes mentais do ambiente por meio de agdes,
imagens e simbolos. Por meio das intera¢cbes com adultos e outras criangas, os/as bebés vao
vivenciando um processo de internalizacdo da linguagem e de transformacdo do pensamento
que ¢é fundamental para seu desenvolvimento.

Embora as bebés estejam em processo de apropriacdo da linguagem verbal, a
organizacdo dos seus atos evidencia que hd um processo de desenvolvimento que se organiza
sem 0 uso explicito de palavras. A partir de suas experiéncias com o ambiente e interacbes com
0 outro que possibilitam o toque, 0 movimento, a exploracdo de objetos, a observagéo das acoes
e narrativas das adultas, elas constroem representacdes internas do contexto que estao inseridas.
Neste sentido, no bercario, por varias vezes, elas foram alimentadas pelas adultas recebendo o
alimento na boca por meio da colher. Acdo que envolvia levar a colher até o prato, pegar a
comida e leva-la até a boca do/a bebé, esperar e repetir a acdo. Envolvia também
narrativas de incentivo: “Ta gostoso...come tudo ”, de organizacao dos tempos: “Td na hora
de comer”, de afirmacdo: “Parabéns/ Comeu tudo”, associadas, muitas vezes, a sOrrisos e
olhares afetuosos das professoras ou auxiliares.

E possivel perceber no evento que as bebés vdo imitando estes atos ja observados e

vivenciados por elas, ndo de uma forma mecéanica, mas significando estes atos. Isto ocorre
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porque, como ressalta Guimaraes (2008), a imitacdo enseja a criagcdo. A autora considera que 0
ato de imitar, ao apoiar-se em outra pessoa, demonstra a forca criativa de quem esté imitando.
Esse processo é visto como uma resposta que se compromete com o outro, mas que também se
afasta dele em busca do novo. De maneira geral, a imitacdo é percebida como uma forma de
expansdo da crianga, uma exploracdo das diversas possibilidades que surgem no relacionamento
com o outro e que influenciam aquele que imita. Neste sentido, as bebés, ao imitarem o ato de
cuidar das adultas do bercario no momento de alimentacdo, demonstram que estes atos
mobilizam a atencdo, sdo interessantes para elas e produzem sentidos pessoais.

E importante ressaltar que Larissa demorou a se alimentar na EMEI Tupi. Ela
inicialmente recusava o alimento. J& Maria alimentava-se bem. Portanto, havia perspectivas
diferentes deste processo de alimentacdo, o que evidencia que 0 momento de interacdo entre as
duas bebés produziu significacdes distintas. Elas se afetam, sorriem, ddo continuidade a
interacdo, balbuciam, mas também interpretam os gestos uma da outra e agem de acordo com
essa interpretacdo, demonstrando que afeto e cognicdo séo inseparaveis e produzem vivéncias
que sao distintas e singulares para cada uma delas.

Outro aspecto importante é que este evento acontece ao final do ano. Deste modo, 0
processo de alimentacdo j& havia se tornado parte da rotina cultural daquele bercério. Isso fez
com que Cristina afirmasse que as duas bebés ja se alimentavam sozinhas e, por este motivo,
ndo precisavam de muita ajuda, possibilitando que ela se dedicasse a ajudar outros/as bebés que
demandavam mais dessa ajuda.

As professoras agiam desta maneira como forma de desenvolver a autonomia dos/as
bebés, mas também como forma de gerenciamento do tempo. Isto porque elas precisavam lidar
com varios bebés ao mesmo tempo. Sendo assim, se um/a bebé ja conseguia se alimentar
sozinho/a era mais eficiente para a professora dedicar seu tempo e atengdo aos outros bebés que
ainda precisavam de mais auxilio durante a refeicdo.

Para Tronto (2007), o cuidado envolve fases como: perceber a necessidade, assumir a
responsabilidade, realizar o cuidado, receber o cuidado e refletir sobre o cuidado. Estas fases
do cuidado estdo entrelagadas ao cuidado como uma prética social complexa que envolve
dimens0es éticas, politicas e sociais. Assim, a forma como o cuidado € prestado no contexto do
bercario € influenciada por uma variedade de fatores contextuais relacionados a essas
dimensdes.

No evento, podemos perceber que Cristina, ao se deparar com a situagéo de ter que
dividir sua atencdo entre as crian¢as na hora da alimentagdo, percebeu a necessidade de que

alguns/mas bebés precisavam de mais auxilio do que outros para comer. Ela reconheceu que
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todos/as precisavam ser alimentados/as, mas, devido as condi¢Ges contextuais, ela tinha que
priorizar os/as bebés que ainda ndo conseguiam comer sozinhos/as, assumindo a
responsabilidade do cuidado destes bebés. Considerando a teoria de Tronto (2007), € importante
ressaltar que nessa dindmica de cuidado, a professora Cristina, ao tomar suas decisdes, precisava
considerar ndo apenas as necessidades individuais das criangas, mas também as condicdes de
trabalho, os recursos disponiveis e as expectativas da instituicdo. Percebemos também que estas
acOes pareciam ser naturalizadas e, assim, pouco discutidas e analisadas pelas professoras.

As teorias de Tronto (2007) e Hirata (2022) nos ajudam a reconhecer a complexidade
do trabalho de cuidado realizado pelas professoras do bercario. Nao se trata apenas de alimentar,
trocar fraldas e colocar os bebés para dormir, mas sim de oferecer um cuidado integral que
promova o desenvolvimento fisico, emocional e social de cada bebé. Neste sentido, o cuidado
é um elemento fundamental nas relacdes sociais e na organizacdo do trabalho, especialmente
no contexto da sociedade contemporanea. Isto significa considerar o cuidado e a educagdo como
direito de todos, no qual os sujeitos devem estar na centralidade do processo educativo, o que
envolve a necessidade de haver politicas de educacdo condizentes com esta concepcao.
Portanto, priorizar os direitos de cuidado de todos no contexto do bercario estd diretamente
vinculado as questdes politicas e sociais mais amplas, como, por exemplo, disponibilidade de
recursos para creches e bercarios, numero de professores, formacdo profissional, salario,
jornada de trabalho, materiais e infraestrutura.

Neste sentido, Hirata (2022) aponta para os desafios do trabalho de cuidado na sociedade
contemporanea, como a desvalorizacdo social, a precarizacdo, aintensificacdo e a falta de
reconhecimento do cuidado como essencial para a sociedade. No bercério, especificamente,
percebemos alguns destes desafios como a necessidade de lidar com multiplas demandas, a falta
de tempo e recursos. Tais condigdes afetam a qualidade e as formas do cuidado oferecido no
bercario, como pudemos perceber ao analisar este evento.

Outro aspecto € que o0 evento dura cerca de 5 minutos, o que deixa claro que as bebés ja
conseguiam sustentar um processo interativo mais longo. A relagdo de cuidado entre as bebés
se configura como uma relagdo em que a necessidade percebida por meio dos gestos e balbucios
das duas bebés ndo é apenas de comer, mas se relaciona também ao processo de
compartilhamento, de interacdo. As bebés védo ao encontro uma das outras para atender a esta
necessidade de interacéo. Isto traz a reflexdo sobre o cuidado como reacgéo, responsividade e
receptividade, como ressalta Noddings (2013). Receptividade que implica estar totalmente com
0 outro, o que, para Noddings (2013), ndo é apenas uma questdo de conhecimento, mas de

sentimento e sensibilidade. Assim, hd uma interligacdo entre as bebés por meio dos atos de
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cuidar compartilhados, como expresso na Figura 19. De acordo com Boff (2014), todos estamos
interligados e dependemos uns dos outros. Assim, o cuidado € uma expressdo do vinculo entre
as pessoas, uma forma de expressar reconhecimento e respeito a humanidade do outro.

Este evento deixa claro também que as bebés j& demonstram uma certa independéncia
em relacdo a adulta, conseguindo manipular os objetos relacionados ao momento de
alimentagdo. As duas bebés demonstram compreender como deve ser usada a colher no
contexto cultural em que estdo inseridas. Esta compreensao foi sendo fomentada ao longo dos
processos de atos de cuidar ligados a alimentacéo, vivenciados por elas no contexto do bercario,
como ja mencionado, 0 que evidencia que estes atos possibilitaram, além do cuidado fisico,
relacbes entre adultos e bebés que geraram outras necessidades, como, por exemplo, a
manipulacdo de artefatos.

Com relacao a esse aspecto, a manipulacédo de objetos €, de acordo com Elkonin (2009),
a segunda atividade guia do desenvolvimento das criangas pequenas. Para o autor, a interacéo
com os objetos pode gerar transformacgdes no desenvolvimento psiquico, pois essa atividade
exige e estimula modos superiores de pensamento, percepcao, atencdo, memdaria e linguagem.
Isto significa que ndo é apenas manipulacdo de objetos, ndo € apenas uma questao de relacionar-
se com as propriedades fisicas dos objetos (cor, peso, tamanho, etc.). Trata-se de uma
relacdo com artefatos cuja significacdo é produzida semioticamente e, portanto, é cultural. O
processo de apropriacdo nesta relacdo ndo é apenas cognitivo e afetivo também.

Além da experiéncia de usar a colher e o prato, artefatos culturais, de forma mais
autbnoma e com os sentidos atribuidos no contexto social que as bebés estdo inseridas, outro
aspecto importante neste evento é a relacdo estabelecida entre elas, marcada por emocdes e
sensacOes que ficam evidentes quando as bebés se olham, trocam sorrisos e quando Maria
parece se sentir surpresa ao ver que Larissa direcionava a colher para sua boca. Elas vivem a
experiéncia de compartilhar atos de cuidar com seus pares.

Os dois eventos selecionados nesta categoria, cuidados recebidos pelo outro,
demonstram, portanto, atos de cuidar permeados por elementos importantes como a imitagéo, a
interacdo social por meio da manifestagéo corporal das emocdes, o uso de artefatos e o processo
de atribuigéo de sentidos. Portanto, elementos que contribuem para o processo de tomada de

consciéncia de si e do mundo, possibilitando o desenvolvimento cultural dos/as bebés.
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4.2 - O processo de cuidado de si

A instituicdo de Educacdo Infantil € um importante espaco que pode favorecer o
compartilhamento de atos de cuidar que possibilitem o desenvolvimento cultural. Isto porque
o/a adulto/a, professora ou auxiliares, responsaveis pelos/as bebés ou criangas pequenas, ao
exercer um ato de cuidar, pode proporcionar que progressivamente as criangas se apropriem de

saberes para cuidar de si mesmas. Para Maranhdo (2011):

...a crianca é a0 mesmo tempo um sujeito no aqui e agora, com necessidades que
precisam ser cuidadas diretamente pelo professor e, a0 mesmo tempo, um sujeito que
estd em processo de desenvolvimento, necessitando conquistar novas habilidades
relativas ao cuidado de si que possibilitem a sua gradativa independéncia. O professor
ao suprir uma necessidade de cuidado tem que estar atento para as manifestacGes de
desenvolvimento potencial de cada uma delas (Maranh&o, 2011, p.20).

Neste sentido, cuidar e criar possibilidades para apropriacdo do cuidado de si envolve
tensOes, pois ha a necessidade de garantir a seguranca dos/as bebés, ao mesmo tempo que é
necessario incentiva-las e apoia-las para que elas explorem espacos e objetos. Para Maranh&o
(2011), é preciso confiar na capacidade da crianca, orientando-a e assistindo-a, sem a impedir
de avancar em seu processo de desenvolvimento, mas também sem deixar de garantir sua
seguranca.

Cortezzi (2020), pesquisadora do EnlaCEl, em sua dissertacdo de mestrado “As
vivéncias no curriculo do bercario:As possibilidades de autonomia e protecéo entre bolinhas
e almofadas”, identificou a unidade de analise [autonomia/protecdo]. Ela argumenta em seu
trabalho que esta unidade é produzida pelas vivéncias no curriculo do bercario com os artefatos,
por meio de praticas de significacdo relacionadas a liberdade do movimento, a seguranca, ao
desejo do/a bebé decidir sobre si, ao desenvolvimento psicomotor do/a bebé, ao cuidado, ao
brincar livre, a uma liberdade zelada. Assim, Cortezzi (2020) considera que as diversas formas
de proteger e desenvolver a autonomia dos/as bebés em um contexto coletivo relacionam-se as
transformacoes das praticas vivenciadas no bercario. A possibilidade do desenvolvimento da
autonomia dos/as bebés, neste sentido, configura-se como cuidado entrelagado a educacéo,
possibilitando o desenvolvimento do cuidado de si.

Consideramos, como ressalta Cortezzi (2020), que o cuidado de si é atravessado pelo
processo de significacdo construido nas acfes dos/as bebés no bercario, por uma autonomia e
cuidado com o corpo, evidenciando a relacdo entre a unidade [autonomia/protecao] e o cuidado

31 Luiza de Paula Cortezzi desenvolveu sua dissertacdo de mestrado (2020) nos grupos EnlaCEl e
GEPSA, analisando os anos de 2017 na EMEI Tupi.
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de si do/a bebé. Esta unidade é constituida a partir das relacBes entre os/as bebés e as
professoras, nas quais ha, na realizacéo de determinada atividade, a emergéncia do cuidado de
si do/a bebé, o reconhecimento do préprio corpo e o sentimento de seguranca que eles
necessitam ter para conseguirem realizar determinada atividade.

Considerando este processo de cuidado de si, selecionamos dois eventos em que Maria

inicia estes atos.

Evento 3- Incentivando Maria a cuidar de si

Neste evento, que acontece no dia 07 de marco, é possivel observar a professora
Telma incentivando Maria (11m e 1d) a cuidar de si. E inicio da manhi e estdo na sala de
referéncia os/as bebés Larissa (9m e 13d), Maria (11m e 1d), Carlos (9m e 4d), Paulo (10m e
7d), Diego (7m e 8d), Simone (11m e 2d), Valéria (11m e 5d), as professoras Soraia e Telma e
a auxiliar Samantha. Larissa e Maria engatinham no chédo. Carlos, Paulo, Valéria, Simone e
Diego estdo sentados no carrinho. Soraia oferece mamadeira para Paulo, enquanto Samantha
oferece para Carlos. Telma comenta que falta oferecer a mamadeira para Maria. Ela se afasta e
parece estar anotando quem ja tomou a mamadeira. Soraia termina de dar a mamadeira e
comenta que Paulo aceitou tudo e que criangas que ndo mamaram, provavelmente, mamaram
em casa. Maria continua a engatinhar e se aproxima da pesquisadora e pega o celular dela. A
pesquisadora conversa com Maria perguntando quantas horas sdo. Em seguida, Maria entrega
o celular para ela e pega sua caneta. Telma se aproxima, chamando Maria para tomar a
mamadeira. Maria parece tentar levantar, mas cai. A professora segura Maria pela mao, a ajuda
a se levantar e a direciona para o tapete, apoiando-a para que ela ande. Ao chegar ao tapete, a
professora senta-se, coloca a mamadeira ao seu lado, solta Maria um pouquinho e percebe que
ela estd mais firme e solta sua méo, deixando-a em pé sozinha e ela permanece nesta posicao

por alguns segundos.

Figura 20 - Telma caminha com Maria até o tapete e Maria fica em pé sozinha

00:03:56 00:04:29
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A professora comemora batendo palmas, dancando e cantando: “olha o tempéo que a
gente td ficando em pé sozinha!” Em seguida, Maria senta-se no chdo. A professora a carrega
ainda comemorando, dizendo “muito bem” e a coloca deitada, apoiando sua cabega em uma
almofada e dizendo: “Agora é mamar sozinha... Ja estd ficando até em pé...” A professora
ajeita Maria e, ao perceber que ela estd com uma blusa de frio, comeca a desabotoa-la, dizendo
que Maria ficaria mais confortdvel e menos encalorada. A professora, enquanto tira a blusa de
Maria, continua a conversar com ela, dizendo: “Olha como essa moga ja ta quase andando”
“Esta princesa ja ta ficando em pé/ ndo é sentada/ ndo é agachada” Ela termina de tirar a
blusa e comenta: “Que blusa bonita/Toda brilhosa/ Vocé adora brilho” A professora pega a
mamadeira e comeca a oferecer para Maria. Ela pega uma das méos de Maria e a incentiva a
segurar sozinha a mamadeira. Percebe que Maria ndo segura com firmeza e continua a segurar

junto com ela, pegando a outra méo de Maria e apoiando junto a mamadeira.

Figura 21 - Telma tira a blusa de Maria e oferece mamadeira para ela

00:04:49 00:05:50

Maria segura a mamadeira por alguns segundos sozinha, mas derrama um pouquinho de
leite. A professora a ajuda novamente a posicionar a mamadeira de forma correta. Maria solta
uma das maos e a professora a incentiva a segurar novamente, apoiando-a. A professora coloca
novamente as duas maos de Maria, apoiando a mamadeira e cantando: “So6/ s6/ sd/ s0...segura
a mamadeira”. Maria tenta segurar novamente, mas acaba soltando a mamadeira. A professora
continua segurando a mamadeira junto dela e a incentiva. Os gémeos Daniel e Lucia (8m e 28d)
chegam. A professora Soraia coloca Daniel sentado perto de Maria e Telma. Telma conversa
com ele e, sem deixar de segurar a mamadeira para Maria, com uma das méos, Telma pega um
encosto e coloca para apoiar Daniel. Telma continua a dar a mamadeira para Maria. Enquanto
isso, é possivel ouvir Soraia conversando com Valéria, que esta chorosa no carrinho. Ela

comenta que Valéria estd com sono. Maria para de tomar a mamadeira e a professora insiste
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que ela tome um pouco mais, e ela volta a tomar a mamadeira. Maria comeca a se apoiar na
professora tentando levantar-se e a professora pergunta se ela ndo quer mais. Ela fica um pouco
agachada ao lado da professora, balbuciando e olhando a mamadeira, depois se senta enquanto
a professora volta a oferecer a mamadeira para ela. Maria fica tomando a mamadeira e depois
se apoiando na professora, fica em pé, o que é comemorado pela professora que diz: “Olha
gente:” Telma mostra Maria em pé e a mamadeira vazia. “Que trem mais gostoso! /

Maravilhosa! / Olha que delicia!” Ela abraca e beija Maria varias vezes que acaba sorrindo.

Figura 22 - Telma oferece mamadeira para Maria que ao terminar fica em pé sozinha

00:09:06 00:09:51
Fonte: Bando de dados 07/03/2017. Evento filmado por Luiza Cortezzi.

Maria termina de tomar a mamadeira, coloca o bico na boca e senta-se no tapete. Soraia
comenta que Maria estad mais a vontade do que na sua prépria casa e que, na hora em que o0s/as
bebés dormem, Maria se movimenta por todo o bercario. Telma diz que Maria se sente livre
para explorar os espacos. Telma levanta-se e se afasta. Maria continua por um tempo sentada
no tapete, depois comeca a engatinhar.

Neste evento, podemos perceber que a professora Telma demonstra interagir de forma
respeitosa com Maria, 0 que é fundamental para o reconhecimento da bebé como sujeito que
possui direitos de provisdo, protecdo e participacdo. Segundo Tristdo (2004), € importante
refletir criticamente sobre atitudes que parecem corriqueiras, como virar uma crianga, coloca-
la mais perto do grupo, perceber seus sinais corporais, e outras tantas acoes, que podem fazer a
diferenca entre a atengéo, caracteristica de uma pratica humanizadora, plena de significados de
acolhimento do outro, e o descaso, caracteristico das praticas desumanizadoras.

Nesse sentido, é possivel perceber o papel fundamental da professora Telma, que
demonstra atencdo, acolhendo Maria de modo a deixa-la confortavel ao tirar sua blusa, ao ajeita-

la na melhor posicdo para tomar a mamadeira, mas também reconhecendo a potencialidade de
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Maria de interagir com ela, iniciando um didlogo que desperta, por meio da narrativa, o
reconhecimento de Maria como interlocutora. Por meio da narrativa, a professora colabora para
que Maria crie sentidos para seus atos, tenha uma percepcdo positiva de si mesma, dando
suporte para o desenvolvimento dela. De acordo com Maranh&o, observar 0s movimentos e as
reacOes que indicam a participagéo das criangas no cuidado de seus corpos cria uma forma de
comunicacado gestual que Henri Wallon chamou de "dialogo ténico". Assim, Telma, ao nomear
as acdes da Maria, reconhece sua participacdo na interacao e a reconhece como interlocutora.
Percebemos que a professora Telma e Maria vao constituindo uma relacédo dialdgica que torna
0 momento da alimentacao repleto de sentidos.

Guimardes e Arenari (2018) destacam a importancia da hora da refeicdo como
possibilidade de entrelacamento de manifestacdes afetivas, corporais e verbais que mobilizam
didlogos. Sdo momentos em que ha a possibilidade de conexdo emocional, troca de olhares,
compartilhamento de sensag¢fes. Concordamos com as autoras em que esses momentos ndo s6
cuidam do corpo, mas também sustentam as relacfes, as possibilidades de bem-estar e
desenvolvimento dos/as bebés, tal como percebemos ao analisar este evento. Nesse sentido,
Maria demonstra estar bem acolhida, sorri, emite sons de prazer e felicidade, demonstra o corpo
relaxado, sem tensédo, se aconchega no apoio da professora Telma, move os bracos e pernas de
forma suave e relaxada, demonstrando satisfacdo. Ela abre a boca de forma espontanea quando
a mamadeira se aproxima, mostrando que estava interessada em se alimentar e, durante a
alimentacdo com mamadeira, suga de forma ritmada, demonstrando que esta se alimentando
bem. Ela responde com seus gestos, olhares e balbucios, mantendo-se na relacao dialdégica com
a professora Telma, que demonstrou estar atenta as vocalizacbes e expressdes de Maria,
respondendo de forma sensivel e estimulante. Consideramos, portanto, que o dialogismo néo se
resume a fala, mas também a escuta. A capacidade de ouvir e responder aos outros €
fundamental para o desenvolvimento da linguagem e da interac&o social. Percebemos que as
vivéncias nessas relacdes dialdgicas estdo permeadas por afetos, cognicdo, linguagens que
possibilitam o desenvolvimento cultural dos/as bebés.

O dialogismo é um conceito central na obra de Mikhail Bakhtin. Para Bakhtin, a
linguagem ndo é um sistema fechado, mas um fenémeno social dindmico, construido na
interacdo entre individuos. Para ele, cada enunciacdo é um didlogo em um processo continuo
de comunicacao, onde nenhum enunciado € isolado, mas sim um elo de uma cadeia que deve
ser compreendida em seu fluxo. A lingua se constitui dinamicamente na comunicacao, e 0s/as
bebés ndo recebem uma lingua pronta, mas se inserem nessa corrente ao nascer. Assim, desde

0 nascimento, o/a bebé estad imerso/a em um mundo de interagdes linguisticas em que as trocas,
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mesmo que ndo verbais, sdo fundamentais para despertar sua consciéncia para a linguagem.
Nesse sentido, no evento, Maria envolve-se na interacdo dialdgica imitando sons, gestos e
expressdes faciais, em um processo no qual o sentido das palavras e das agdes vai sendo
construido nesta interacdo, o que possibilita a ela ir apropriando-se da linguagem.

Outro aspecto é que Maria, embora ndo tenha desenvolvido completamente a
coordenacgdo motora e visual para segurar com firmeza a mamadeira, levéa-la até a boca e tomar
o leite, j& demonstra que o desenvolvimento das funcdes que a possibilitam tomar a mamadeira
com autonomia esta em processo, ou seja, ja esta havendo o despertar de processos internos que
ligam o seu desenvolvimento a sua relacdo com o ambiente sociocultural em que vive.

Para compreenséo deste processo, o0 conceito de zona blijaichego razvitia desenvolvido
por Vigotski é fundamental. Ele define esta zona como sendo a distancia entre o nivel do
desenvolvimento atual da crianca, ou desenvolvimento real, que se refere as funcdes
psicoldgicas, as capacidades, que ja estdo definidas em um dado momento, e o nivel do
desenvolvimento possivel da crianga, ou desenvolvimento potencial, sendo definido pela
capacidade da crianca realizar determinada tarefa com ajuda de um adulto ou de outras criancas
mais experientes. Prestes (2010) traduziu este termo como zona de desenvolvimento iminente,
considerando a importéancia da instru¢do como uma atividade que pode ou néo possibilitar o
desenvolvimento. Nesse sentido, compreendemos a zona de desenvolvimento iminente como
uma zona de possibilidades para que o desenvolvimento ocorra na relagdo com outras pessoas,
sem considerar, entretanto, que haveria uma direcdo dos processos de uma pessoa experiente
para outra com menos experiéncia. No encontro entre diferentes pessoas, situacfes sociais de
desenvolvimento séo criadas e todos os envolvidos tém a possibilidade de se desenvolver.

A concepgdo de zona de desenvolvimento iminente estabelece o vinculo entre o
desenvolvimento e a relagdo com o ambiente sociocultural com o sujeito que, para se
desenvolver, precisa estar em relacdo com outros sujeitos. Deste modo, a relagdo de incentivo
entre a professora e Maria cria uma situacdo social de desenvolvimento, na qual Maria tem a
possibilidade de se desenvolver. Nesta relacdo, Maria, que ndo conseguia segurar a mamadeira
para alimentar-se sozinha, passa a conseguir com o auxilio da professora. Nesse sentido, as
vivéncias nos atos de cuidar possibilitam a oportunidade de desenvolvimento, que ao ser
alcancado, passa a ser parte da pessoa. O desenvolvimento cultural, portanto, esta relacionado
as vivéncias, isto é, sdo possibilidades relacionadas a zona de desenvolvimento iminente a
serem alcancadas e apreendidas pelas pessoas (GOMES, ARAUJO, 2019, p. 445).

A professora Telma, ao propor que Maria segurasse a mamadeira, ja tinha conhecimento

sobre 0 desenvolvimento de Maria. A iniciativa da professora Telma de incentivar Maria a
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segurar a mamadeira afeta Maria, ndo pelo ato em si, mas pela intencionalidade de Telma e pelo
que acontece entre as duas que vivenciam aquela situacdo marcada pelo dialogismo e afetos.
Deste modo, considerando a concepcdo de zona de desenvolvimento iminente na instituicdo de
Educacao Infantil, torna-se fundamental conhecer o/a bebé e relacionar-se com ele/a com
praticas que possibilitem a ampliacdo de seu desenvolvimento cultural.

O desenvolvimento da capacidade de segurar objetos, explorar o corpo e comecar a se
mover, ficando de pé e andando, sdo formas que o ser humano tem para interagir com o seu
entorno e estdo profundamente interligadas com as emocdes e a cognicdo, sendo essencial,
portanto, para o cuidado de si. Este desenvolvimento psicomotor possibilitou Maria interagir
com o ambiente de forma mais ativa. A percepgdo da professora Telma sobre este
desenvolvimento possibilitou que ela incentivasse Maria a segurar a mamadeira e comegasse a
alimentar-se com sua ajuda. Assim, a atencdo da professora para as manifestacdes do
desenvolvimento potencial dos/as bebés, torna-se essencial para que ela favoreca o processo de
apropriacéo dos atos de cuidar de si pelos bebés. Ao usar a mamadeira e outros artefatos para
alimentar-se, Maria vai se iniciando nestes atos. Ela é cuidada pela professora, mas também vai
apropriando-se de modos de cuidar de si. Nesse sentido, para Kramer, Nunes e Pena (2020), o
cuidado de si implica tomar consciéncia do eu préprio, mas ndo se encerra em si mesmo, pois
ha um “eu” em constante didlogo com o outro que envolve escuta, acolhimento, reconhecimento
do outro.

O processo de apropriacdo dos atos de cuidar de si esta relacionado ao cuidado recebido
do outro. O cuidado responsivo e atencioso da professora proporciona a seguranca necessaria
para Maria explorar, experimentar e desenvolver a confianca em suas proprias capacidades.
Além disso, o tempo e o espaco institucionais sdo dimensdes fundamentais que possibilitam tal
processo. Contudo, é possivel perceber que as agdes realizadas neste evento parecem ndo ter
sido planejadas nestes moldes, acontecendo a partir da percepcdo da professora naquele
momento de alimentacdo. A professora, portanto, aproveitou “o tempo oportuno”, que se trata,
de acordo com Oliveira (2024), do momento oportuno para acontecer alguma atividade.

Os momentos de alimentacdo neste bercario seguiam a rotina dos tempos delimitados
pela instituicdo. Nao era possivel perceber uma organizacdo de materiais e espacos fixos para
que estes acontecessem. Nos momentos de oferta de mamadeira, por exemplo, as vezes os/as
bebés estavam sentados/as no carrinho, no cadeirdo ou sentados/as no tapete. Nesta perspectiva,
consideramos que condic¢des apropriadas para 0s momentos de alimentagédo podem ampliar as
possibilidades para os/as bebés experimentarem a si mesmos, suas possibilidades e limites no

contato consigo, com o outro e com o ambiente. Contudo, é importante ressaltar que € possivel
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incluir, de maneira intencional, por meio da atencdo da professora para o “tempo oportuno”,
momentos em que 0s bebés se apropriem do cuidado de si.

Para Maranhdo (2011), no contexto da creche, a crianca tem necessidades que precisam
ser atendidas pelas professoras, mas, a0 mesmo tempo, ela estd em processo de
desenvolvimento, demandando conquistar novas habilidades referentes ao cuidado de si, 0 que
vai possibilitar uma autonomia gradual desta crianca importante para seu desenvolvimento.

No proximo evento, podemos perceber a apropriacao de conhecimentos por Maria que

a possibilitaram comer de forma mais independente.

Evento 4 — ‘T4 na hora de comer sozinha’

Outro evento selecionado que se relaciona ao ato de cuidar de si aconteceu no dia 30 de
outubro de 2017. Esta na hora do almoco e os/as bebés estdo sentados/as no cadeirdo. A
professora Verdnica passa alcool nas méos de cada bebé. A auxiliar Samantha e a professora
Cristina estdo sentadas perto dos/as bebés. Alguns bebés comecam a ficar mais agitados.
Cristina se levanta e comeca a cantar, enquanto aguardam a chegada do almoco. Os bebés estdo
mais calmos. O almoc¢o chega. Maria (17m e 24d) esta sentada no cadeirdo e comeca a comer

sozinha a comida.

Figura 23 - Maria almoga sozinha

00:09:30 00:11:26

A professora Veronica, que estd sentada em frente ao cadeirdo de Maria dando comida
para outra beb&, comenta que ja esta na hora de Maria comer sozinha e a incentiva dizendo: “E
isto mesmo, princesa... Come meu amor”’. Maria pega a comida no prato e vai direcionando até
a boca e inclinando o corpo e a cabeca para tras para virar a colher na boca. Ela volta com a
colher para o prato e continua a repetir a acdo. Ela segura a colher com uma mao e, com a outra,
comeca a pegar alguns graos. Ela observa a colher, vira e come usando o lado do cabo da colher.
Em seguida, ela solta a colher e comega a comer com as duas maos. A professora Veronica faz

a interferéncia dizendo: “Maria/Maria/Usa a colher” “Pega sua colher pra vocé comer” Usa,
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amor/ Isso/Pega a colher”.

Figura 24 - Maria segura a colher

00:12:11 00:12:40

Maria pega a colher, mas parece se sentir incomodada com suas maos que estdo sujas de
comida. Ela comeca a tentar limpar as méos passando uma na outra. Depois, pega novamente a
colher com a mao esquerda. Ela continua a comer, as vezes trocando o lado e pegando a comida
com o cabo e depois retornando a pegar a colher com a mao direita. A professora Veronica diz:
“Maria, Maria... Ta comendo, amor/ Um beijo”. Ja com pouca comida no prato, a professora
Cristina tenta ajuda-la, mas ela continua a tentar comer sozinha. A professora Cristina da
comida na boca dela com outra colher. Maria aceita, mas ndo deixa de segurar a colher que
estava com ela e continua a comer. Algumas vezes, balanca a cabeca para a professora Cristina,

sinalizando que ndo. Maria termina de comer e a professora Cristina retira o babador dela.

Figura 25 - Cristina retira o babador de Maria e pega o prato

00: 16:50
Fonte: Bando de dados 30/10/2017. Filmado pela pesquisadora Virginia Souza Oliveira

O segundo evento desta categoria, que aconteceu em outubro, ou seja, no final do ano,
deixa claro a maior independéncia de Maria para alimentar-se sozinha. Maria ja tinha
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vivenciado os momentos de alimentacdo no bergario inimeras vezes. Assim, percebemos que
o tempo cronoldgico também é fundamental, as professoras ja conheciam mais as criangas e as
criancas ja tinham muitas oportunidades de se apropriarem desses momentos. Além disso,
Maria ja estava mais velha, tendo se apropriado de movimentos psicomotores ao longo dos
meses no bercério. Alimentar-se sozinha ndo teria sido possivel em fevereiro. Assim, o
incentivo e a orientagdo da professora continuavam aparecendo, mas naquele momento Maria
ja conseguia manipular a colher com mais autonomia, 0 que possibilitou a professora
permanecer um pouco mais distante dela. Assim, percebemos neste evento que a apropriacdo
do cuidado de si envolve o desenvolvimento de técnicas corporais, habilidades que possibilitem
a relativa independéncia das criangcas, com seguranca (Maranhdo, 2001), mas também o
desenvolvimento e incentivo da autonomia, autoconfianca (Montenegro, 2023).

A professora permaneceu no local um pouco afastada, mas sempre incentivando Maria
a prosseguir no seu processo de cuidar de si, demonstrando, por meio de suas palavras,
carinho e atencdo. Sobre este aspecto, Dumont-Pena (2015) enfatiza a importancia do cuidado
de si, com base nas ideias de Honneth (2003), que destaca a necessidade de uma separacdo
segura do outro para a construcdo da autoconfianca e o sentimento de ser amado. Para isso, é
fundamental que o/a bebé experimente o cuidado, desenvolvendo autoconfianga fundamentada
na concepgdo hegeliana de amor como “ser-si-mesmo em um outro”. O/a bebé deve aprender
a estar sé e sentir-se amado mesmo na auséncia do cuidador.

Observamos que a atitude da professora Verdnica, por meio de olhares, gestos, palavras
e entonacdes, serve como uma referéncia essencial para que Maria amplie suas possibilidades
de acdo. Durante este evento, a professora Verodnica faz enunciados positivos, elogiando o gosto
do alimento, incentivando o uso da colher e desafiando Maria a comer. Ela compartilha com
Maria sentidos para o uso dos artefatos, promovendo uma possibilidade de apropriacéao cultural.
Dessa forma, Veroénica estabelece uma dindmica de parceria e confianga que permite a Maria
conquistar cada vez mais autonomia e seguranca. Nesse contexto, concordamos com Guimarées
e Arenari (2018) que a imitacdo de gestos, acdes, entonacdes e outros comportamentos das
criancas em relacdo aos adultos com os quais interagem vai, aos poucos, se incorporando em
seus corpos, sendo gradualmente apropriados.

A apropriagéo do cuidado de si, de acordo com Dumont-Pena (2015), ¢ uma dimensao
central no processo de separacdo gradual entre o/a bebé e o/a adulto/a. A autora observa em sua
pesquisa que as professoras se esforcam para equilibrar a relagdo com as criancas, evitando a
dependéncia excessiva e promovendo a capacidade de ambas estarem sozinhas. Concordamos

com Dumont-Pena (2015) em que é importante as professoras incentivarem os/as bebés a
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reconhecerem suas proprias necessidades e solicitarem cuidado, ajudando-os/as a se
perceberem como sujeitos ativos e participativos. Além disso, Dumont-Pena (2015) ressalta que
esta apropriacdo do cuidado de si é vista como uma solucdo importante para o cuidado no
contexto coletivo, 0 que pudemos constatar durante a pesquisa, pois a medida que os/as bebés
vao se apropriando do cuidado de si, a professora pode dedicar mais tempo a outras atividades
ou a outros/as bebés que demandam mais ajuda, como ja ressaltamos no evento “Eu cuido de
vocé. Vocé cuida de mim . Ademais, ao incentivar o cuidado de si, a professora contribui para
a criacdo de um ambiente em que os/as bebés se sentem mais seguros/as e confiantes para
explorar e apropriar-se de conhecimentos, o que pode gerar o desenvolvimento da autonomia e
a colaboracdo entre os/as bebés.

Observamos também que Verdnica estava orientando Maria apenas por meio de sua fala,
0 que evidencia o0 processo de compreensdo da linguagem por Maria. Para Vigotski (1993), a
linguagem ¢ internalizada como uma ferramenta de pensamento, permitindo que o/a bebé
compreenda o mundo ao seu redor. Trata-se de um processo de interacdo social e internalizacao,
onde o/a bebé apropria-se da linguagem ao relacionar- se com o outro e com 0s sentidos
compartilhados na situacdo em que a fala acontece. Deste modo, a compreensdo da fala surge
da construcdo de um significado compartilhado entre o/a bebé e o/a adulto/a, por meio da
interacdo e do contexto.

Assim, como no evento anterior “Incentivando Maria a cuidar de si”, observamos a
importancia das interacGes dialdgicas. Percebemos que a entonacdo da voz da professora, as
expressdes faciais e 0s gestos envolvem Maria e enriquecem a compreensdo e o significado do
didlogo, o que evidencia, como ressalta Bakhtin, que o valor de um enunciado néo é
determinado apenas pelo sistema linguistico, mas pelas interaces que ele estabelece com
objetos, sujeitos e outros enunciados, ligando-se diretamente a vida. Portanto, a linguagem é
intrinsecamente relacionada a experiéncia vivida, as relagdes sociais que a cercam, aos sentidos
e simbolismos partilhados e significados pelos sujeitos no coletivo. Portanto, Maria vai se
apropriando de gestos, olhares, comportamentos que Ihe possibilitam agir de forma mais
autbnoma.

Outro aspecto importante é que a professora Ver6nica considerou a participacéo ativa
de Maria em sua alimentacdo. Verénica considerou que Maria era capaz de entender o que ela
dizia e ja tinha movimentos psicomotores para atender sua solicitacdo. Maria demonstrava
compreender a professora ao olhar para ela e em seguida atender sua orientagédo, pegando a
colher, confirmando, assim, seu processo de desenvolvimento na apropriagdo no ato de

alimentar-se sozinha.
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Maranhdo (2011) considera que as criangas aprendem a cuidar de si a medida que séo
cuidadas como sujeitos ativos em momentos de alimentagéo, na troca de roupas, na identificagao
de riscos e medidas de protecdo de si mesmas e dos outros. Portanto, a professora torna-se
importante no processo de apropriacdo do conhecimento ao identificar as tarefas que Maria ja
conseguia realizar sozinha e propor ajuda-laem outras que ela conseguia com sua colaboracao.

Isto possibilita o que Jerebtsov (2014) chama de novo eu.

A zona de desenvolvimento iminente elabora as condi¢des, 0s instrumentos, 0 espaco
semantico para a vivéncia de um novo eu. Em atividade conjunta, na cooperacéo, na
coexisténcia, em convivéncia, nasce 0 novo “Eu”. E esse novo “Eu” exige vivéncias
para a elaborag&o de determinagdes, adaptacdes para o Eu renovado (Jerebtsov, 2014,
p. 20).

Sendo assim, a partir do momento em que, com a ajuda da professora, Maria consegue
alimentar-se sozinha, ela passa por um processo de tomada de consciéncia. Evidencia-se que
conhecimentos e capacidades relacionados a zona de desenvolvimento iminente sdo alcancados
e apropriados por ela, havendo uma transformacao no seu desenvolvimento que constitui a sua
subjetividade.

Para Leite (2020), os/as bebés avangam de um estado de serem alimentados para a
realizacdo de suas proprias praticas sociais, descobrindo cores, sabores, aromas e texturas por
meio do alimento e exercitando o cuidado de si e do outro nas estratégias que elaboram para se
alimentar em um ambiente coletivo. Os momentos de alimentacgdo, neste sentido, proporcionam
vivéncias significativas que constituem a formagdo humana, marcando a indissociabilidade de
educacao e cuidado das praticas cotidianas na Educacado Infantil. As praticas alimentares, para
Leite (2020), proporcionam experiéncias como o desenvolvimento da autonomia, o cuidado de
si e do outro, além de descobertas sensoriais através da exploracdo do alimento, interacGes entre
0s pares e com os adultos. Neste sentido, consideramos que a apropriagédo do cuidar de si mesma
pela bebé Maria desenvolve sua capacidade de reconhecer e atender as suas proprias
necessidades, o que pode leva-la a tornar-se mais sensivel as necessidades alheias e assim

reverberar para o cuidado do outro.

4.3 - O processo de cuidado com o outro

O cuidado com o outro é central na reflexdo ética e politica do cuidado de Joan Tronto
(2007), desafiando a visdo tradicional que o associa a esfera privada e feminina. Concordamos
com Tronto (2007) que o cuidado é essencial para a manutencdo da vida humana e social, sendo
uma pratica com responsabilidades compartilhadas, que valoriza a interdependéncia e

solidariedade, questionando visdes individualistas. Além disso, enfatizamos que o cuidado com
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0 outro mobiliza relagbes sociais que sdo importantes para o desenvolvimento das
subjetividades dos sujeitos. Ressaltamos a importancia de que este processo envolve afeto,
cognicdo, situacdo social situada, linguagens, sendo essencial para o desenvolvimento de
pessoas comprometidas com um mundo mais humano. Assim, o cuidado com o outro €é
importante para a constitui¢do de sujeitos mais confiantes e solidarios.

Concordamos com Dumont-Pena (2015) que os/as bebés, ao perceberem e receberem
cuidado, comecam a confiar na continuidade desse cuidado. Eles/as também desenvolvem
relaces afetivas ao demonstrarem cuidado com colegas e professoras, 0 que 0s ajuda a se
sentirem parte do grupo. Entendemos que os/as bebés séo capazes de receber de forma ativa
atos de cuidado, participar e iniciar atos de cuidar do outro. Neste sentido, constatamos uma
reverberacdo do cuidado no cotidiano do bercario pesquisado, no qual é evidenciado o cuidado
das professoras com os bebés, que gerou um cuidado dos bebés entre si, por meio da imitacéo
ativa.

Considerando os atos de cuidado iniciados por Maria, analisamos a seguir dois eventos
denominados “cuidando do bebé” e “cuidando de Lucia”, nos quais Maria inicia atos de cuidar

de outro/a bebé.

Evento 5. Cuidando do bebés3?

No inicio da tarde do dia 31 de julho de 2017, na EMEI Tupi, os/as bebés brincam no
espaco externo da sala do bercario com outras crian¢as um pouco maiores de outra turma. As
professoras acompanham com olhares as criancas e os/as bebés brincarem. Maria (15m, 25d)
brinca em um trenzinho. Ao seu lado, esta Simone, que pega o0 bico de Maria e 0 entrega para
uma crianga de outra turma. Maria toma o bico de volta e se afasta, andando em dire¢do a uma
casinha de brinquedo que esta mais distante. Maria entra e sai da casinha com uma pequena
vasilha rosa e uma colher de plastico. Em frente a casinha, a bebé mexe com a colher, deixa-a
cair, pega o talher e realiza movimentos circulares da colher na vasilha. Maria volta para dentro
da casinha. A professora Luciola se aproxima e, com um olhar atento e cuidadoso, observa o
espaco onde estdo o0s bebés e as demais criangas, parecendo procurar Maria. Outra adulta avisa

a Luciola que Maria estd na casinha. Luciola vai até 14 e, segurando uma das m&os

32 Esse evento foi analisado por Sousa (2024) em coautoria com Neves (2024) e com (Ribeiro), no artigo
“A participacéo de bebés em atos de cuidar: um estudo em dois bergarios brasileiros” submetido para
publicagdo na revista PUCRS.
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de Maria, caminham pelo patio e ficam proximas ao carrinho onde Carlos (13m, 28d)

esta.

Figura 26 - A professora segura a mao de Maria e a solta proxima a Carlos

00:04:36

Maria manipula os artefatos que estdo em sua méo e balbucia “papd, papd”, olhando em
diregdo a professora que havia se afastado. A professora retorna, colocando o bico em sua boca.
Maria olha a vasilha, a coloca na vasilha, mexe e a retira. Em seguida, Maria retira o bico e leva
a vasilha até sua boca, como se estivesse bebendo algo.

A professora prende o cabelo de Maria, enquanto a bebé& continua com sua atengdo
voltada para a vasilha. Maria segura firme a colher e tenta fazer movimentos circulares com ela.
Novamente, Maria balbucia “papd, papd”, erguendo a cabeca e se posicionando em frente a

Carlos, que continua sentado no carrinho de bebé.

Figura 27 - Maria manipula a colher na vasilha e diz “pap4, papa”

00:04:46 00:05:25

Ela d& alguns passinhos a frente, parando bem pertinho dele, abaixa-se com cuidado e
coloca a vasilha no ch&o, levanta-se e direciona a colher para Carlos. Ao perceber que ele esta
com o bico na boca, Maria ergue o brago, puxa o bico e leva a colher & boca de Carlos. Nos
momentos seguintes, ela repete a acdo como se estivesse dando comida para ele. Os olhos
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e gestos de Maria comunicam cuidados e afetos, recebidos por Carlos com tranquilidade.

Figura 28 - Maria tira o bico da boca de Carlos e comeca a pegar “comida para ele.

00:06:07 00:06:44

As professoras percebem o0 que estd acontecendo e comentam entre si e com a
pesquisadora:
“Gente:::, aqui... Ela ta dando comida para ele! Cé viu? Quer vé? Oh! Vai tirar o bico

da boca dele e vai enfiar a colher. Dando comida... Cuidando dele.”

Figura 29 - Maria faz de conta que alimenta Carlos

- -qi

00:07:00 00:07:28
Fonte: Bando de dados 31/07/2017. Evento filmado pela pesquisadora Luiza P. Cortezzi

Maria continua a fazer de conta que alimenta Carlos. Ele coloca novamente o bico na
boca, Maria o retira e coloca a colher. Ele abre a boca com certa resisténcia e faz de conta
receber o alimento oferecido. Carlos pde o bico novamente, enquanto Maria faz 0 movimento
de buscar a comida que esta na vasilha. Essa cena se repete duas vezes. Finalmente, Maria senta-
se no ch&o, mexendo a colher na vasilha. Maria se levanta com a colher na méo e entra no
trenzinho do patio.

A bebé Maria, na EMEI Tupi, é observada, de maneira sensivel, por sua professora ao
longo de todo o evento. A professora a busca para ficar préxima da sua turma — talvez por uma
preocupacao de que ela pudesse se perder ou se machucar no meio das criangas maiores. O bico
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de Maria é lavado e colocado de volta em sua boca — a professora percebeu que ela estava com
ele em sua boca quando saiu da casinha. Os cabelos de Maria sdo presos com um elastico —
talvez para que ndo a incomodassem. Além disso, a professora deu visibilidade as acdes da bebé
com seu colega, convidando as demais pessoas a observarem aquele momento tao significativo
entre os dois bebés.

No evento apresentado, Maria, ao estar com a vasilhinha e colherzinha de brinquedos,
encontra a possibilidade de desenvolver uma brincadeira de faz de conta. No momento em que
Maria diz: “papa” ao olhar a vasilhinha, ela comeca a compartilhar de uma situacdo imaginaria
repleta do contexto social e cultural vivenciado por ela, o que faz com que ela passe a
desenvolver a brincadeira usando elementos que fazem parte das suas vivéncias em seu
contexto cultural. Isto porque, de acordo com Brougeré (2010), ndo existe na crianca uma

brincadeira natural, ela ¢ um processo de relac@es interindividuais, ou seja, de cultura.

Na brincadeira a crianca se relaciona com contetidos culturais que ela reproduz e
transforma, dos quais ela se apropria e lhe d& uma significacdo. A brincadeira é a
entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela existe num dado momento,
mas com todo seu peso histdrico. A crianca se apodera do universo que rodeia para
harmoniza-lo com sua prépria dindmica. 1sso se faz num quadro especifico, por meio
de uma atividade conduzida pela iniciativa da crianca, quer dizer, uma atividade que
ela domina, e reproduz em fungdo do interesse e do prazer que extrai dela. A
apropriacdo do mundo exterior passa por transformacfes, por modificagdes, por
adaptacgdes, para se transformar numa brincadeira: é a liberdade de iniciativa e de
desdobramento daquele que brinca, sem o qual ndo existe a verdadeira brincadeira
(Brougeére, 2010, p. 82).

A fala de Maria dizendo “papd” demonstra o inicio do seu processo de nomear suas
acoOes, despertando o que seria a brincadeira. Logo, ao direcionar-se a Carlos, ela o envolve no
que seria um momento de alimentacdo. Maria assumiu o papel social de quem cuida,
organizando suas agdes conforme com o que ela percebia do que significa este papel na
realidade. Por outro lado, Carlos, mesmo em algum momento resistindo, aceitou o cuidado de
Maria sinalizando que houve uma comunicagao entre eles.

Para que a brincadeira seja possivel, é necessario que haja uma comunicagéo especifica.
Brougere (2010) ressalta que “Para que exista uma brincadeira, € preciso que 0s parceiros entrem
num acordo sobre as modalidades de sua comunicacdo e indiquem (é o conteudo dessa
metacomunicacio) que se trata de uma brincadeira” (Brougére, 2010, p. 105). E necessario,
portanto, que haja uma comunicacao entre os bebés que possibilite que eles compreendam que
se trata de uma brincadeira de alimentacéo e esta comunicagdo acontece entre eles de maneira
nao verbal.

Podemos observar na grande maioria do desenvolvimento da brincadeira que prevaleceu

a comunicacao ndo verbal, gestos e acOes que possibilitaram que os participantes entendessem,
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mesmo que ainda fosse parcialmente, que se tratava de uma brincadeira, na qual um era o que
cuidava e o outro era o que era cuidado e a situagdo social era um momento de alimentagéo, o
que fez com que eles tomassem decisdes que fossem compativeis com estas caracteristicas na
realidade.

Nesse sentido, Maria e Carlos, durante todo o evento, tomaram decisdes que permitiram
a brincadeira ser construida com sentido. As decisdes, como Maria pegar a colher, levar até a
boca de Carlos e Carlos abrir a boca e aceitar, foram tomadas de livre escolha e seguiram as
regras implicitas na brincadeira. Para Brougére, ndo ha possibilidade de brincadeira se ndo
houver este poder de deciséo, porque a brincadeira aparece como um sistema de sucessao de
decisfes. Esse sistema se exprime por meio de um conjunto de regras, porque as decisfes
constroem um universo ludico, partilhado ou partilhdvel com outros. (Brougére:2010, p.107)

A regra e a livre escolha sdo aspectos importantes. Na brincadeira desenvolvida por
Maria, houve implicito um acordo sobre as regras, no qual Maria e Carlos aceitaram os papéis
sociais e 0s atos de cuidar para desenvolver a brincadeira, ou seja, eles escolheram livremente
participar da brincadeira imaginaria. Para Vigotski (1930/2009), na brincadeira de faz de conta
a crianca, além de criar uma situacdo imaginaria, na qual ela lida com os significados, aceita as
regras da brincadeira, ou seja, pressupde que os atores se submetam as regras da propria
brincadeira, o que implica a necessidade de acordo e compreensao destas regras.

Outro aspecto importante é que a brincadeira transforma o sentido da realidade. Assim,
os elementos usados na brincadeira tornam-se outros para adequar-se a situacdo imaginaria.
Contudo, o comportamento de Maria e Carlos corresponde ao da vida cotidiana, ou seja, é
comum em nossa sociedade quem cuida de um bebé dar comida para ele, levando a sua boca a
colher ou a mamadeira. Usam-se, para isto, artefatos como colher, prato ou outra vasilha. Sendo
assim, Maria, como quem cuida, assumiu as a¢0es que seriam comuns para o adulto que cuida
do/a bebé: mexer a comida, pegar um pouco na colher, tirar o bico do bebé, levar a comida até
a sua boca. Por outro lado, Carlos, ao ver a colher se aproximar em direcdo a sua boca, entendeu
que ele tinha que abri-la para receber a comida, ou seja, houve uma comunicacdo e uma
interpretacdo que possibilitou dar prosseguimento a brincadeira.

Silva (2021) argumenta que a unidade [ac&o/imaginac¢do] constitui 0 ato de criar a
situacdo imaginaria, definindo a brincadeira enquanto tal. Mais além, ao investigar a EMEI
Tupi, a autora argumenta que “...a necessidade social de fazer parte desse grupo engendra
possibilidades de [acdo/imaginacao] e estes dois principios criadores — a necessidade de
participar e a unidade [ac&o/imaginagdo] — tornam bebés e criangas ativos na construgédo da

brincadeira” (Silva, 2021, p. 311). A brincadeira dos bebés é a poténcia de criar existindo em
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ato, pois, por meio da atividade de brincar, a capacidade de agir, comunicar, relacionar dos/as
bebés é ampliada. Intensifica-se a capacidade de afetar e ser afetado e de compartilhamento de
sentidos com outros. Assim, podemos compreender a afirmacdo de Vigotski (2008) de que a
brincadeira é atividade guia do desenvolvimento cultural.

Vigotski (2009) ressalta a importancia de dois elementos que podemos encontrar na
brincadeira: a imaginacdo e a mediacdo. Para ele, a imaginacdo se manifesta em todos 0s
campos da vida cultural. Assim, ao imaginar, o sujeito combina, modificae cria algo novo, que
mesmo que possa parecer pequeno ou insignificante, possui uma capacidade criadora que é
condicdo necessaria de sua existéncia. Ja a mediacdo é o processo, segundo Vigotski (2002),
pelo qual a acdo do sujeito € mediada por instrumentos, signos ou sistemas simbdlicos.

Na brincadeira analisada, a imaginacdo de Maria e Carlos resulta de elementos retirados
da realidade. Por meio das percepcdes externas e internas, Maria apropria-se de elementos
existentes na realidade e os reelabora, dando novas interpretacdes. Maria, ao utilizar a
vasilhinha e a colherzinha de brinquedo e atribuir funcGes sociais para estes artefatos, amplia
as impressoes tidas da realidade, reelaborando-as criativamente para chegar a um entendimento
de como e quando devem ser usados. Maria se alimenta de impress6es que partem da realidade,
reelaborando essas impressdes. Brincando de faz de conta, utiliza-se de objetos que se tornam
signos mediadores desta brincadeira, e, por eles, sdo capazes de vivenciar as mais diversas
imagens. Eles passam a fazer uso de uma linguagem simbdlica para pensarem a realidade, para
compreenderem o mundo que as cerca, mas também para o ressignificar. Ao criar a situacao
imaginaria na brincadeira, Maria passa a exercer atos de cuidar que possibilitam que ela
participe da cultura, elabore conhecimentos, afetos e relagdes. Assim, a brincadeira com o0 uso
de signos inclui a0 mesmo tempo os interesses e as necessidades da crianca e os elementos
culturais e simbolicos provenientes da sociedade.

Bebés e criangas ampliam sua capacidade de agir na imaginag&o, por meio da integracdo
das dimensdes culturais que constituem o cotidiano que vivenciam na instituicdo de Educacéo
Infantil. Para Silva (2021), o ato de criagdo acontece em um contexto repleto de sentidos, no
qual bebés e criancas pequenas criam situagdes imaginarias com palavras, gestos e com 0

préprio corpo de maneira particular e sob um ponto de vista singular.

Uma outra dimensédo relaciona-se com um ndo afastamento da realidade ha um
movimento em direcdo aos acontecimentos reais no ambito imaginario, expressando
o0 que é fundante da coletividade nesse grupo e do ato de brincar — o0 espago, o0 tempo
e 0s materiais, as rotinas de cuidado e rotinas culturais. N&o ¢ aleatdria a centralidade
desses contetdos nas brincadeiras, indicando que brincar, nesse grupo, ndo significa
se afastar da realidade para resolver restricdes imediatas, significa construir a
concretude das situacGes a partir do que se tem, do que é oferecido e do que se recupera
de outros lugares. (Silva, 2021, p. 314)
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Silva (2021) ressalta a importancia do contexto do evento da brincadeira para sua
manutenc¢do, mas considera que cada ato de brincar de cada um/uma é singular. Isto porque, no
ato de criacdo da situacao imaginaria, bebés e criancas acolhem os sentidos da materialidade,
mas também as intengdes e os sentidos produzidos por cada outro.

A brincadeira de faz de conta, portanto, possibilita lidar com estes diferentes sentidos.
Ela é a terceira atividade que, segundo Pretes (2011), Vigotski ressalta que guia 0
desenvolvimento psiquico das criangas pequenas. Para esta autora, a brincadeira de faz-de-conta
é uma atividade que vai criar a zona de desenvolvimento iminente. E uma atividade que revela
as tendéncias do desenvolvimento infantil e desvela as possibilidades das criancas, mas nao
significa que obrigatoriamente a crianca ird desenvolver.

Maria, ao utilizar a vasilha e a colher, atribuindo funcGes sociais e culturais para estes
artefatos, amplia as possibilidades de criar situagfes imaginarias juntamente com seu colega.
Por meio da imitacdo, Maria [age/imagina], brincando de cuidar/alimentar Carlos. Importante
destacar, como ja mencionado, que Maria estava inserida em um contexto em que o cuidado,
em suas diferentes dimens@es, constituia praticas culturais. Assim, o tempo do cuidado
vivenciado por Maria nos momentos de alimentacdo sustentou seu ato de brincar de cuidar.
No contexto da EMEI Tupi, Maria reelabora formas de cuidar e imita acGes das professoras.
Tirar o bico da boca de Carlos, fazer movimentos circulares com a colher dentro da vasilha e
levar a colher até a boca de Carlos sdo acfes imitadas e permeadas pela imaginacdo,
constituindo vivéncias para Maria. Assim, a bebé demonstra intencionalidade ao realizar atos
de cuidado. Portanto, a forma como Maria ativamente busca alimentar Carlos é intencional e
se relaciona a como ela significa o contexto no qual esta inserida, em particular, no que se refere
aos modos de se alimentar um bebé.

Por outro lado, Carlos demonstra certa resisténcia em participar da brincadeira, por
exemplo, colocando o bico de volta na prépria boca. Contudo, Carlos parece perceber a
intencionalidade de Maria e, parecendo perceber tal necessidade, Carlos afetivamente a acolhe,
cuidando de Maria. Assim, o ciclo de cuidado (Noddings, 2013) se completa, visto que houve
um deslocamento do olhar do eu para o outro, levando a um afastamento de si para uma
aproximagao da perspectiva do outro. Entendemos que, ao aceitar receber um cuidado de faz de
conta, Carlos pode estar cuidando de Maria.

Outro aspecto importante € o interesse de Maria em brincar com préticas alimentares.
Este interesse pode estar relacionado com o fato de a alimentacéo ser central no cotidiano dos/as
bebés. Para Leite (2020), esta € uma pratica social e cultural realizada diversas vezes ao dia,
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seja em casa ou na escola. Esta autora constatou em seus estudos que tanto nas brincadeiras
dentro da sala de referéncia, quanto no ambiente externo, os/as bebés observados/as
expressaram sua relacdo proxima com as praticas alimentares. Por meio dessas brincadeiras
com a alimentacdo, os/as bebé&s representavam as producdes e reproducbes da cultura
vivenciada. Podemos considerar, portanto, que as experiéncias de cuidado se constituem nos
processos de alimentacdo que podem acontecer, também, por meio das brincadeiras.
Considerando esta analise, podemos identificar, na brincadeira de faz de conta com
praticas alimentares, elementos importantes como a expressao gestual, a interagdo com o outro,
a tomada de decisdes, 0 respeito as regras, a imaginacdo que impulsiona a criatividade, a
capacidade de representacdo, o desenvolvimento da linguagem simbdlica. Sdo dimensdes que
nos indicam a importancia do espaco do brincar para as criangas como um espacgo onde elas se
desenvolvem culturalmente, construindo conhecimentos e significados diferentes para o
mundo, atribuindo sentidos para a vida. Além disso, nos faz pensar sobre como a
disponibilidade de materiais adequados pode favorecer a brincadeira, propiciando o surgimento
de novas situacdes imaginarias, nas quais as criancas podem exercer sua criatividade,

participacdo e protagonismo.

Evento 6 — Cuidando de LUcia

O outro evento ocorreu no dia 9 de novembro de 2017 durante o jantar. Enquanto as
professoras e a auxiliar organizam os cadeirfes, cadeirinhas e mesinhas, os/as bebés se
movimentam pela sala, brincam, interagem com o espaco e entre si. Alguns bebés sdo colocados
no cadeirdo, outros sentados na cadeirinha com a mesinha. Lucia (12m e 5m) e Maria (19m e
3d) sdo colocadas sentadas no cadeirdo uma ao lado da outra. A auxiliar Samantha da comida
para Lacia e Maria come sozinha. Algo chama a atencéo de Samantha, que para de dar comida

para Lucia e se afasta.

Figura 30 - Lucia e Maria estdo sentadas uma do lado da outra para jantar.

00:48:15 00:48:27



181

Maria comeca a tentar dar comida para Lucia. As professoras Ivana e Jany percebem e
impedem o retorno de Samantha. Maria continua a tentar dar comida para Ldcia. Ivana, com
cuidado, empurra o cadeirdo de Lucia para ficar mais perto de Maria. Ja Jany comeca a registrar
0 momento com o celular. Maria pega a comida em seu prato e tenta novamente dar para LUcia.
Ldcia abre a boca. Maria, segurando a colher, estende o brago, mas a colher ainda ndo alcanca
a boca de Lucia, que fica aguardando.

Figura 31- A professora Ivana aproxima Lucia de Maria e Maria oferece comida para Lucia.

00:49:29 00:49:41

Ivana empurra novamente o cadeirdo de LUcia para mais proximo de Maria. Maria tenta
colocar a colher na boca de Ldcia, ndo consegue e acaba colocando na sua prépria boca. Lucia
aproxima seu corpo para mais perto de Maria, abrindo a boca, e finalmente Maria consegue dar
comida para ela. Maria continua a acdo repetindo vérias vezes: ela coloca a colher no prato,
mexe a comida, pega um pouco e direciona a colher para a boca de Lucia, que a abre
demonstrando satisfacao.

As vezes, Maria para um pouco e leva a colher para sua propria boca. Licia chega a
balancar a cabeca como se estivesse dizendo que n&o, parecendo chama-la, solicitando que
Maria continue dando comida para ela. Maria volta a dar comida para ela e ela sorri.
Novamente, Maria retorna a colocar comida em sua préopria boca. Lucia puxa o prato e Maria

puxa de volta e continua a dar comida para LUcia.
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Figura 32 - Ivana aproxima mais as bebés, facilitando Maria continuar a dar comida para
Lucia.

00:55:36

Llcia puxa a colher e Maria toma de volta, continuando a dar comida para Lucia.
Samantha retorna com o prato de Lucia e o coloca no cadeirdo. Em seguida, a professora
Jany chega e termina de dar comida para Lucia. Jany comenta que Maria comeu tudo e diz

para Maria que ela é linda.

Figura 33 - Lucia sorri para Maria e Jany termina de dar comida para Lucia

00:56:06 00:59:27
Fonte: Bando de dados 09/11/2017. Evento filmado pela pesquisadora Luiza P. Cortezzi.

Este evento acontece no mesmo dia do segundo evento analisado neste capitulo, no qual
Maria, durante o almoco, recebe o cuidado de Larissa em circunstancia muito semelhante a este
evento. Mantém-se, assim, uma conexdo do evento que acontece durante o almogo com este
evento que acontece durante o jantar. Em ambos 0s eventos, uma bebé tenta alimentar a outra
bebé, usando os artefatos adequados a alimentacdo e tomando atitudes coerentes com este
processo: pegar a comida com a colher, leva-la até a boca da outra bebé, receber o alimento
abrindo a boca, aguardar o alimento, repetir a acao.

As professoras lvana e Jane, ao observarem as bebés, compreendem o significado dos
gestos, a construcdo de sentidos e percebem que o fato de Maria dar comida na boca de Lucia

era algo importante na relagéo das bebés. Assim, elas impedem que Samantha interfira na acao.
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Em seguida, Ivana, ao perceber o esfor¢o de Maria para alcancar com a colher e leva-la até a
boca de Lucia, facilita esta interagdo ao aproximar os cadeirdes das duas. E possivel constatar
a importancia das atitudes das professoras que legitimam as acdes das bebés, potencializando-
as. Elas ndo fazem uma intervencao direta nestas ac6es, mas observam, acompanham com olhar,
registram.

Para Guimaraes (2008), no dia a dia, os adultos s&o instigados a se responsabilizar pelas
necessidades dos/as bebés, promovendo uma atitude responsiva em seu contato com eles/as.
Isso ndo necessariamente requer intervencgdes diretas em suas acdes, mas € essencial haver
postura ética que possibilite uma pratica que ndo esteja atrelada simplesmente a orientar gestos,
ensinar a andar, a comer e transmitir habilidades. A responsividade e a postura ética se
entrelacam como elementos fundamentais nas relacdes de cuidado na creche, indo além da mera
transmissao de técnicas.

Assim, as professoras, ao legitimarem a acdo de Maria e LuUcia, criam oportunidades
para que as bebés se envolvam ativa e competentemente em atos de cuidado, o que possibilita
a imersdo das bebés em experiéncias significativas compartilhadas no coletivo. A apropriacao
desses atos esta situada dentro da vida e da cultura em que as bebés participam, integrando
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos. E possivel constatar que Maria comunica
suas intencGes a Lucia com balbucios, gestos e olhares. Ela desperta sorrisos e expressdes em
Lacia de bem-estar, ajudando-a a se alimentar. Observamos, também, o progresso no
desenvolvimento psicomotor de Maria, que a possibilita novas experiéncias. A acdo de pegar a
comida com a colher em seu prato e leva-la até a boca de Lucia demonstra o quanto sua
coordenacdo psicomotora havia se desenvolvido.

Percebemos nas relagcdes entre as bebés a interacdo social e a empatia. Maria busca
compartilhar e interagir com Lducia. Reflete também seu processo de apropriacdo de atos de
cuidar por meio da observacdo e da imitacdo. Ao dar comida para LuUcia, ela imita
comportamentos que observou no contexto da EMEI Tupi e, possivelmente, em outros
contextos sociais. Além disso, a interacdo entre as duas revela um ciclo de cuidado (Noddings,
2013), no qual o ato de Maria oferecer a comida e a reacdo de Lcia se conectam. Uma parece
perceber a necessidade da outra e decide, afetiva e cognitivamente, atender a essa necessidade.
A necessidade ndo € apenas de estarem com fome, mas tambem de compartilharem o momento
de alimentacdo, desempenhando papéis diferenciados. H& uma expressdo de afetos e
linguagens. Oferecer comida parece demonstrar carinho associado a cuidados e protegdo. A
resposta da bebé Lucia, sorrindo, aceitando, gera também reacGes em Maria que persiste na

acao, oferecendo novamente a comida com satisfacao.



184

Para Noddings (2013), o cuidado é fundamental em qualquer relacdo. Ele traz uma
receptividade que complementa o ato de cuidar. Essa capacidade de resposta ndo precisa se
manifestar necessariamente por meio de gratiddo ou reconhecimento explicito. Mas pode-se
revelar, por meio da expressdo positiva percebida por quem cuida. Neste sentido, o cuidado
se completa quando aquele que cuida também é cuidado. Isso pode se manifestar quando
guem cuida observa a positividade de sua acdo demonstrada pelo outro, consolidando-se o
cuidado. O afeto que surge da receptividade do cuidado, segundo Noddings (2013), representa
uma grande recompensa para aquele que cuida. Sentir alegria no relacionamento - seja em
relacdo a pessoas, outras coisas vivas, ou ideias - encoraja o crescimento no ideal ético.

Identifica-se que as praticas e as interacdes do contexto do bercario possibilitam as
vivéncias de atos de cuidar. Percebe-se que os significados que as professoras atribuem as
demandas do/a bebé e 0 modo de atendé-las podem ser diversos, considerando gque o cuidado
é uma construcdo cultural. Mas, também, a bebé, sendo uma pessoa ativa e participativa no
bercario, responde as formas de cuidado direcionadas a ela, envolve-se nestes atos, o que a leva
a reconhecé-los e criar uma compreensao sobre o significado de interagir de maneira cuidadosa.
Maria amplia as possibilidades de cuidado naquele contexto, pois ndo apenas os recebe das suas
professoras ou de outra bebé, mas também assume um papel de cuidar do outro. Ao mesmo
tempo, LUcia aceita ser cuidada por sua colega e ndo apenas pelas professoras. O ciclo de
cuidado (Katz et al. 2020) se completa com a acdo das duas criangas.

Na EMEI Tupi, identificamos um ambiente repleto de atos de cuidar, no qual as
professoras sempre buscavam atender as demandas dos/as bebés, acolher e interagir com
todos/as de forma afetuosa. Evidenciaram-se as possibilidades dos/as bebés apropriarem-se de
conhecimentos nos momentos em que sdo cuidados/as. Estes momentos puderam oferecer
experiéncias significativas no processo de desenvolvimento cultural dos/as bebés. Além disso,
elas incentivaram atos de cuidar dos/as bebés entre si, que observavam as agdes das professoras.
Assim, este ambiente possibilitava que os/as bebés participassem no cotidiano como sujeitos
da experiéncia nos atos de cuidar. Essa constatacdo nos faz refletir sobre a importancia do
contexto em que os/as bebés se inserem e de como as relagGes entre adultos e bebés vinculam-

se a formac&o da subjetividade dos/as bebés.

4.4 - O processo de transformacao de Maria em atos de cuidar

A andlise dos eventos possibilita refletir sobre o processo de transformacdo, de

ampliacdo da participacdo de Maria nestes atos de cuidado. Houve uma historia desse processo
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que envolve Maria ser cuidada pelas adultas, a observagéo de atos de cuidar, o
compartilhamento de relagdes de cuidado com seus pares, a interpretacao de relac6es de cuidado
e o inicio de atos de cuidar.

Maria, ao inserir-se no bercario repleto de gestos como toques, afagos, abracos e falas
sobre carinho e lugar de ser feliz, vivencia uma cultura do cuidado. Maria, que ja engatinhava
desde os primeiros dias de inser¢do no bercgario daquele ano de 2017, demonstrou-se curiosa e
interessada em explorar o ambiente, os materiais e as relacdes com o outro. Neste processo de
insercdo, as professoras tiveram um papel fundamental, possibilitando novas inter-relacdes e
relacionando-se com ela, produzindo rea¢des emocionais e afetivas que se tornaram base para
seu desenvolvimento psiquico.

Maria passa a observar as acbes de cuidado das professoras. Assistindo as
videogravac0es, é possivel identificar o olhar de Maria direcionado para o rosto das professoras,
suas acgoes, e para 0 que acontece. Ela parecia prestar atengdo aos modos como a professora
organizava o ambiente; como elas respondiam, acolhiam os estados fisicos e as emo¢des dos/as
bebés como choro, balbucios, sorrisos; como elas direcionavam os lugares e 0s materiais que
os/as bebés poderiam explorar; como elas lidavam nos momentos de higienizacdo ou sono;
como elas organizavam os momentos de alimentacdo, oferecendo mamadeira, suco, raspando
macas com a colher, esfriando as papinhas fazendo movimentos circulares com a colher no
prato; como elas usavam os talheres para alimentar o/a bebé. Maria parecia estar atenta aos sons
das falas, das melodias das cang¢bes improvisadas pelas professoras no momento do cuidado.
Parecia também ouvir a sutileza dos beijos dados pela professora nela ou nos outros bebés ou
da trajetoria dos beijos a distancia que pareciam se propagar pelo ar em direcdo a Maria e era
acompanhada pelo seu olhar. Assim, ela observava as interagcGes sociais e passou a imitar
comportamentos, interpretando e gradualmente demonstrando um processo de compreenséo das
regras e das expectativas da cultura do cuidado no contexto do bercério.

A observacdo de Maria dos atos de cuidar das professoras direcionados a outros/as bebés
parecia um convite a sua curiosidade, a necessidade de entender o que estava acontecendo
naquelas relagdes, 0 que a levava a se aproximar mais, permanecer proxima destas interacoes e
buscar experimenta-las, buscando encontrar-se com 0s sons, odores, texturas e sabores.
Encontros que mobilizavam a construgdo de saberes e sentidos para aquelas interacdes.

A vivéncia de Maria entrelacava uma complexidade de relac6es envolvidas na cultura
do cuidado daquele bergario que parecia agucar sua percepcdo de tal forma que ela era afetada,
0 que mobilizava sua cognic¢do, uma vez que afeto e cognicdo séo interdependentes, de acordo

com Vigostki. Assim, Maria comecou a imitar atos de cuidar, interpretando da maneira que ela
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percebia estes atos em suas vivéncias, 0 que gerou novas situacdes e possibilidades de afetos
que foram ampliando e transformando seu comportamento. Isto ficou evidente no processo de
anélise do evento 2 — “Eu cuido de vocé. Vocé cuida de mim”; evento 4 — “Ta na hora de
comer sozinha”; evento 5 - “Cuidando do bebé e evento”; evento 6 — “Cuidando de Lucia”. A
andlise destes eventos deixa claro que Maria interagiu com as adultas e seus pares, apropriando-
se de conhecimentos e habilidades da cultura do cuidado do bercario em um processo mediado
pelas linguagens, os signos e artefatos culturais daquele contexto.

Maria, sendo uma bebé, ao ser inserida no bercario, tinha uma grande dependéncia das
professoras para ser cuidada. Isto provocava a necessidade de ela perceber e conhecer a
realidade e a si mesma. Sendo assim, as relagcfes com as professoras e com 0s/as outros/as
bebés, permeadas por acdes e emocgdes, provocavam e motivavam Maria a agir e envolver-se
com o que estava acontecendo no bercario. Nesse sentido, podemos perceber a poténcia da
relacdo entre Maria e a professora Telma no evento 1 — “Cuidando de Maria”, analisado neste
capitulo, no qual Maria e Telma mantém uma interacdo com olhares, gestos, toques, falas e
balbucios que vao criando sentidos compartilhados sobre o cuidado. Telma oferece suporte
fisico e emocional para Maria, segurando a mamadeira para ela, buscando a melhor maneira
para acomodar seu corpo. A professora mantém uma relacdo respeitosa e afetuosa,
demonstrando disponibilidade por meio do toque, do olhar, da atengdo. Ha uma comunicacéao
oral, gestual e expressdes emocionais que envolvem Maria. A professora significa as acdes de
Maria por meio da linguagem, o que favorece a ampliacdo da capacidade de entender as
expressdes faciais das professoras, de interagir em um didlogo, de apropriar-se de sentidos das
palavras associando a gestos e emocdes, de estabelecer relacdes entre artefato a palavra e ao
seu significado cultural. Tal interacdo impulsiona, portanto, o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento.

Janoevento 2, “Eu cuido de vocé. Vocé cuida de mim”, que acontece no dia 09/11/2017,
0s atos de cuidar direcionados a Maria s&o iniciados por outra bebé. Estes atos, que diferem
dos atos de cuidar da professora, sendo atos imitativos e criativos, mobilizam interacdes
entre Larissa e Maria. H4 uma comunicag&o iniciada por Larissa que acaba envolvendo Maria
em trocas de linguagens gestuais e expressdes emocionais. Maria envolve-se no processo de
alimentacdo usando a colher e imitando a¢cdes de forma condizente com seu contexto cultural.

A imitacdo, a interacdo social, 0 uso de artefatos e o processo de atribuicéo de sentidos
presentes no evento evidenciam que a interacdo com Larissa e com os artefatos culturais
estimula modos superiores de pensamento, percep¢do, atengdo, memaria e linguagem, o que

impulsiona a formacéo da subjetividade de Maria. As interaces envolvendo atos relacionados
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a alimentacdo tornaram-se possiveis para Maria porque houve um processo de transformacao,
no qual ela se apropriou de movimentos psicomotores, conhecimentos que permitiam que ela
se alimentasse sem necessitar da ajuda das professoras.

Contudo, foi com a ajuda das professoras que Maria comecgou a perceber 0 mundo dos
artefatos humanos, como os brinquedos, a mamadeira, o copinho, a colher, além de apropriar-
se de formas de manipular, segurar e atribuir sentidos a estes artefatos. Ela demonstrou um
processo de conscientizacdo do seu préprio eu e de sua relagdo com os outros. Atraves da
interacdo com as professoras que buscavam oferecer um ambiente seguro e acolhedor, Maria
tinha oportunidades de explorar, experimentar e apropriar-se de conhecimentos.

O evento 3 “Incentivando Maria a cuidar de si” que acontece em 07/03/2017, e o evento
4 - “Té na hora de comer sozinha”, que acontece 30/10/2017 demonstram como as professoras
foram orientando Maria no uso de tais objetos, possibilitando a apropriacdo, pela atividade
conjunta, de um processo de desenvolvimento dos movimentos sensorio- motores. Maria, que
inicialmente, no més de fevereiro do ano de 2017, ndo conseguia segurar e manipular objetos
para se alimentar como a mamadeira e a colher, necessitando totalmente da professora, com o
transcorrer do tempo e sua vivéncia no bercario, passa a realizar estas atividades com maior
autonomia, o que possibilita ela se alimentar sem a ajuda direta das professoras. Neste sentido,
no evento 4, que ocorre no més de outubro, ela alimenta-se sozinha, tendo se apropriado de
movimentos psicomotores, 0 que deixa evidente as transformacgdes das préaticas vivenciadas no
bercario. O entrelacar do cuidado e educacéo possibilitando o desenvolvimento da autonomia e
do cuidado de si.

Portanto, ao inserir-se em uma cultura do cuidado, Maria é cuidada pelas professoras,
participa dos atos de cuidar e, reconhecendo-0s, cria uma compreensao afetiva e cognitiva sobre
o significado de interagir nestes atos. Ao iniciar atos de cuidar, ela amplia as possibilidades de
cuidado naquele contexto.

Deste modo, no evento 5 — “Cuidando do bebé”, que ocorre no dia 30/07, Maria imita
atos de cuidar do outro em uma brincadeira de faz de conta, 0 que evidencia processos
importantes de seu desenvolvimento cognitivo. Por meio da [a¢cdo/imaginacgéo], Maria torna-se
ativa na construgdo da brincadeira. O desenrolar desta brincadeira evidencia que ela se
apropriou de elementos existentes na realidade vivida no bercario, representou estes elementos
com uso de signos e os reelaborou, dando novas interpretaces a eles. E um evento que mobiliza
cognicao, afetos, situacdo social, linguagens. Evidencia também que ela estava imitando algo
observado em momentos anteriores que chamou a sua atencgéo e que permaneceu e foi acessado

em sua memoria. Portanto, houve um desenvolvimento da memdria que implica o
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desenvolvimento desta propria funcdo - elementar e superior. A memoria, de acordo com
Vigotski, se modifica e se complexifica ao longo do desenvolvimento, e ndo € mais possivel
pensa-la sozinha ou isolada. Existe o desenvolvimento dela mesma em uma perspectiva
bioldgica, mas a memdria enquanto Funcdo Psicoldgica Superior implica outras funcdes como
a Linguagem e a Atencdo mediada, que tém como consequéncia caracteristicas da consciéncia
do ser humano, que séo peculiares em cada momento do desenvolvimento.

Também na perspectiva de atos de cuidar do outro, no evento 6 — “Cuidando de Ldcia”,
gue acontece no dia 09/11, é perceptivel aampliacdo da apropriacédo de atos de cuidar por Maria,
que comeca a dar comida na boca de Lucia. Ela demonstrou habilidades ao segurar a colher e
compreensdo dos elementos que envolvem alimentar o outro, interagindo de forma efetiva com
Ldcia.

Neste processo de transformacéo, Maria passa a participar ativamente, a iniciar atos de
cuidado, mas ela ndo deixa de ser cuidada. Nao ha uma transformacéo no sentido cronolégico
ou por etapas. A andlise dos eventos organizados por categoria ajuda a observar isto, pois dentro
de uma mesma categoria ha eventos com distanciamentos temporais distintos. Os eventos na
categoria cuidado de si, por exemplo, tém um distanciamento temporal de cerca de 7 meses,
deixando claro que a forma de cuidar de si foi ampliada com movimentos psicomotores,
com a imitacdo criativa, com a apropriacdo de sentidos, com afetos e cogni¢do. Assim, a
transformacao € progressiva, transcorre no tempo, parecendo ser rapida em alguns momentos
e, em outros, mais lenta. Nesse sentido, entendemos que “...0 desenvolvimento é constante, com
contradic@es, idas e vindas, avancos e retrocessos nesse desenvolvimento, evolucéo, involucao
e revolucdo do ser humano.” (Gomes, Araujo, 2019, p. 443).

Neste processo de transformacao, as Fung6es Psicologicas Superiores estdo diretamente
relacionadas as vivéncias, isto é, “sdo possibilidades relacionadas a zona de desenvolvimento
iminente a serem alcancadas e apreendidas pelas pessoas” (Gomes, Aradjo, 2019, p. 445). A
cognicdo é social e situada, ndo € algo que ocorre dentro das mentes das pessoas, mas sim nas
relagOes sociais. Acontece com as pessoas e entre elas. Assim, as vivéncias em atos de cuidar
nas relagbes sociais estabelecidas na cultura do cuidado do bercario possibilitaram o
desenvolvimento de Maria e a possibilidade de ela iniciar atos de cuidar, o que evidencia a tese
de que os/as bebés sdo capazes de participar, compreender e iniciar atos de cuidar. Estes atos
sdo imitativos e criativos, sdo impulsionados pela cultura do cuidado do contexto em que os/as
bebés estdo inseridos, a partir deles se mobilizam fungdes psiquicas superiores, a subjetividade
vai se constituindo juntamente com uma concep¢do do que é interagir de forma cuidadosa

consigo, com o0 ambiente e com 0 outro.



189

CONSIDERACOES FINAIS

Produzir uma pesquisa por meio da andlise de videogravacdes foi um desafio,
especialmente por ser uma abordagem ainda nova. As dificuldades comecaram ao assistir
gravacdes feitas por outras pesquisadoras sem ter tido interacdo direta com os participantes ou
0 ambiente, 0 que, no inicio da pesquisa, dificultou a identificacdo dos/as bebés e adultas do
bercario da EMEI Tupi. Ademais, as filmagens evidenciaram limitacdes, especialmente em
momentos em que conseguiamos identificar falas, mas sem um campo visual que permitisse
identificar quem estava falando. A dindmica das interacGes e organizacdo do ambiente exigiu,
portanto, uma atencdo cuidadosa, na qual a possibilidade de rever e pausar 0s videos tornou-se
uma importante estratégia para compreensdo e aproximacado com o bercario pesquisado. Neste
sentido, também, foi fundamental recorrer aos materiais do banco de dados disponiveis do
grupo de pesquisa EnlaCEI A observacao repetida das filmagens trouxe questdes e impulsionou
uma analise mais profunda do contexto e das interacGes, destacando a riqueza que a filmagem
oferece na pesquisa, ao contrario da observacdo presencial que pode limitar a percepc¢édo de
detalhes.

Ao analisar os registros do bercario da EMEI Tupi, constatamos a possibilidade da
aproximacdo da pesquisadora com o contexto pesquisado, mesmo de forma virtual. Essa
aproximacdo pode desenvolver uma percep¢do mais sensivel e uma conexdo emocional e
cognitiva da pesquisadora com o ambiente observado. Contudo, reconhecemos a importancia
de a pesquisadora manter um distanciamento critico de suas proprias perspectivas. A tomada de
consciéncia do envolvimento profundo da pesquisadora com os eventos observados demandou
atencdo as acoes, reflexdes constantes e analises detalhadas, levando a necessidade de revisar e
confrontar os dados com teorias e estudos anteriores. Esse processo requereu observagao
cuidadosa, uma abordagem ativa e criativa na pesquisa.

Nesta tese, constatamos que 0 conceito de cuidado é complexo e envolve interacdes
entre dimensodes sociais amplas e relacGes pessoais. Dessa forma, para o desenvolvimento deste
trabalho, tornou-se essencial a elaboracdo de um conceito de cuidado que trouxesse uma
definicdo de forma mais completa e potente possivel, esclarecendo suas diferentes dimensoes,
caracteristicas e abrangéncia. Neste sentido, defendemos, nesta tese, o conceito de cuidado em
suas dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, cognitivas e afetivas. E uma relagdo consigo,
com o0 outro ou com o ambiente, que envolve atencdo e responsividade, atendimento de uma

demanda ou uma necessidade de quem cuida ou de quem € cuidado. Envolve, também,
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conhecimentos técnicos. Além disso, é uma relacdo de reciprocidade, interligada ao pessoal e
ao social, na qual todos estdo imersos. Consideramos que o afastamento destas dimensfes
implica o descuido.

Percebemos que o cuidado da professora com o/a bebé quando estabelece uma
comunicagdo emocional respeitosa e afetuosa, na qual a professora busca interpretar as agdes e
expressdes dos/as bebés, demonstrando sensibilidade para ajustar suas respostas ao
comportamento dos/as bebés, pode proporcionar uma conexao profunda. O cuidado oferecido
de forma responsiva pela professora possibilita a/o bebé se sentir acolhido/a, envolvendo
experiéncias que o/a ajudam a se relacionar com o mundo ao seu redor. Nestes momentos, é
possivel observar a efetiva participacdo do/a bebé nas interagdes com as professoras,
caracterizando uma relacdo dialdgica que ultrapassa a fala e envolve uma escuta reciproca,
reconhecendo os bebés como sujeitos que possuem direitos de cuidado, protecao e participacao.
Essa dinamica interativa possibilita que os bebés atribuam significado aos seus atos e
desenvolvam uma autoimagem positiva. Por meio da observagdo dos movimentos e reacoes
dos/as bebés, as professoras conseguem fomentar uma comunicacdo gestual que fortalece essa
relacdo dialdgica, tornando momentos de cuidado, como as refei¢bes, ainda mais significativos.

As andlises dos eventos possibilitaram constatar como a interacdo entre professoras e
bebés impulsiona o desenvolvimento da linguagem no desenvolvimento infantil. Observa-se
que a entonacao, expressoes faciais e gestos da professora enriquecem a compreensdo do/a
bebé, enfatizando que a linguagem esta ligada a vivéncia, as relacdes sociais. Além disso, o
incentivo a participacdo ativa do/a bebé em sua alimentacdo reconhece sua capacidade de
compreender e agir. Percebemos que o desenvolvimento da linguagem e da autonomia estao
interligados e compdem o Sistema Psicologico das Fungbes Psicologicas Superiores. Os/as
bebés vdo se apropriando do cuidar de si quando sdo tratados/as como sujeitos ativos, e a
professora desempenha um papel fundamental nesse processo ao reconhecer as potencialidades
dos/as bebés e sugerir novas tarefas que os/as ajudem a se desenvolver.

A relacdo de incentivo entre professoras e bebés cria uma situacdo social propicia ao
seu desenvolvimento, permitindo que, com orientacédo, os/as bebés se apropriem gradualmente
por meio da exploracdo de artefatos culturais atribuindo sentidos a eles. Observamos que
no contexto da Educacdo Infantil, é fundamental que a professora esteja atenta para as
possibilidades de desenvolvimento dos/as bebés.

Compreendemos que 0 processo de apropriagdo do cuidado de si esta interligado ao
cuidado oferecido pelo outro. A atitude atenciosa da professora em relagéo ao bebé cria um

ambiente seguro para explorar suas possibilidades. A¢des da professora como organizacao do
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tempo e espaco institucionais sdo importantes neste sentido, contudo, ressaltamos a importancia
de outras acdes que, embora ocorrendo de forma espontanea, podem ser oportunas para o
desenvolvimento dos/as bebés.

A relacéo equilibrada promovida pelas professoras no incentivo ao cuidado de si visa
evitar a necessidade constante de apoiodo/a bebé, permitindo que os bebés reconhecam suas
necessidades e se tornem sujeitos cada vez mais ativos. Além disso, essa apropria¢do do cuidado
de si permite que a professora dedique tempo a outras criancas, criando um ambiente seguro e
colaborativo que favorece o desenvolvimento da autonomia. Entendemos que as professoras,
ao incentivarem o cuidado de si dos/as bebés durante as refeicbes, muitas vezes buscam
equilibrar a atencdo entre varias criancas, gerenciando o tempo da melhor forma possivel. O
cuidado de si, portanto, além de proporcionar mais autonomia para os/as bebés, é importante
como estratégia no cuidado coletivo.

Quando o/a bebé, com a ajuda da professora, comeca a se alimentar sozinho/a, inicia-
se um processo de autoconsciéncia e desenvolvimento de sua subjetividade. Essa transformacao
marca a transicao de depender de ser alimentado/a para a realizacdo de praticas sociais proprias,
permitindo que o/a bebé explore novas possibilidades, enquanto exercita o cuidado de si e do
outro. Acreditamos que as experiéncias de alimentagéo séo significativas na formagdo humana
e evidenciam a indissociabilidade entre cuidado e educacao na Educacao Infantil. Essas préaticas
incentivam a autonomia e a interagdo social, contribuindo para que os/as bebés reconhecam e
atendam suas proprias necessidades, potencializando sua sensibilidade em relacdo as
necessidades dos outros e, assim, fomentando o cuidado matuo.

Compreendemos que o cuidado €é essencial para a vida social, valorizando
interdependéncia e solidariedade, em contraste com perspectivas individualistas. Esse processo
resulta em relagOes sociais que desenvolvem subjetividades, envolvendo afeto e cognigéo e
promovendo um mundo mais humano. Destaca-se a vivéncia dos/as bebés que, ao receberem
cuidado, desenvolvem confianca e iniciam atos de cuidado com os outros, evidenciado na
préatica do bercario.

Percebemos que a interacdo entre os/as bebés, como atos que parecem simples, como
oferecer comida em um momento de alimentagdo, estabelecem comunicagdo e conexdes que
mobilizam afetos e cognicdo. Essa comunicacao reflete o pensamento pre-verbal, em que os/as
bebés, ainda sem usar a linguagem falada, criam representagdes mentais por meio de acdes e
interacfes. A comunicagdo entre os/as bebés, que se da por meio de balbucios, gestos e olhares,
provoca o despertar de afetos, cogni¢do e linguagens. Essa interacdo evidencia também o

desenvolvimento psicomotor. Os bebé&s imitam comportamentos observados em outros
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contextos sociais, refletindo seu processo de apropriacdo do cuidado. O ciclo de cuidado entre
os/as bebés se manifesta na identificacdo das necessidades mutuas, expressando carinho e
protecéo.

Observamos que o cuidado se manifesta nas interacdes e brincadeiras, marcadas pela
cultura e vivéncias singulares. Isto evidencia que a brincadeira esté intrinsecamente ligada
as relacdes sociais e culturais. A interacdo entre os bebés, majoritariamente nao verbal,
por meio de gestos e acOes, permite que ambos compreendam a dindmica do cuidado
na brincadeira. A participacdo na brincadeira simboliza um acordo sobre papéis sociais e
regras, fundamentais para o desenvolvimento do faz de conta. Além disso, a brincadeira
transforma a realidade, utilizando elementos cotidianos, como a colher, para simular a¢oes
habituais de cuidado. Os/as bebé&s se expressam e interpretam acdes que garantem a
fluidez da brincadeira. Essa pratica ndo apenas enriquece sua percepcao do mundo, como
também possibilita o exercicio de atos de cuidado, contribuindo para sua participacéo cultural.
Dessa forma, o brincar conecta os interesses dos/as bebés com os elementos simbdlicos da
sociedade, permitindo que eles/elas expandam sua capacidade de agir e criar em um contexto
repleto de significados. Por isso, podemos concluir que a alimentacdo, central na rotina do
bercario, também se configura como uma préatica cultural que inspira as brincadeiras. As
interacdes na brincadeira sdo importantes para o desenvolvimento da linguagem, criatividade
e respeito as regras. Neste sentido, a disponibilidade de materiais adequados enriquece
essas experiéncias, estimulando a imaginacdo e o protagonismo infantil.

Neste trabalho, também discutimos a importancia do contato fisico e do colo para o
desenvolvimento emocional e cognitivo dos/as bebés, destacando que ha concepgdes que
desvalorizam essa pratica. Apesar disso, as interacfes proximas entre adultos e bebés sao
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico. A narrativa e a proximidade
fisica da professora com o/a bebé favorecem o desenvolvimento da linguagem e sua autonomia.

Observamos que a desvalorizacao do cuidado no ambiente educacional reflete uma viséo
de cuidado como algo de menor importancia, associado a questdes sociais e de género. Embora
as professoras desejem atender as necessidades do/as bebés, enfrentam dificuldades para
integrar sua pratica profissional com o cuidado. Muitas vezes, elas tém dificuldade em
reconhecer o ato de dar colo como parte de sua profissao, o que evidencia a necessidade de se
concentrar nas perspectivas e necessidades dos/as bebés, reconhecendo que o cuidado pode
transformar tanto o comportamento humano quanto a relacdo entre bioldgico e cultural.

Este estudo revelou que as percepcdes sobre o trabalho das docentes na Educagéo

Infantil e no cuidado estdo estreitamente ligadas as relagdes sociais em um contexto mais amplo.
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Fatores sociais e politicos influenciam as dindmicas de cuidado em grupos sociais, como na
Educacéo Infantil, onde a grande maioria dos professores sao mulheres, evidenciando questdes
de género, classe e raca. Ao analisarmos a trajetoria historica da docéncia na Educacéo Infantil,
observamos a desvalorizacdo profissional, os conflitos na identidade dos docentes, a
subestimacédo da importancia da formacéo e a dicotomia entre cuidar e educar, o que resulta em
praticas desconectadas e na hierarquizacdo dos saberes. Por isso, reforcamos a relevancia da
qualificacdo profissional, promovendo a reflexdo e a conscientizacdo das professoras sobre as
particularidades de sua atuacdo, além de esclarecer o conceito de cuidado que fundamenta sua
pratica. Por meio desta reflexdo, por exemplo, a professora é capaz de criticar a compreenséo
implicita sobre o que é o cuidado e questionar sua postura, identificando as teorias subjacentes
que fundamentam a sua acao pedagdgica.

Nesse contexto, Schon (1992) enfatiza que a reflexdo é uma fonte fundamental para o
desenvolvimento de um saber-fazer que se fortalece por meio da analise da propria atuacéo
docente, o que transforma o profissional em um pesquisador que determina, de maneira
interativa, 0s métodos e objetivos de sua atuacdo. Trata-se, portanto, de um profissional
reflexivo que ndo distingue o pensar do agir. Ele toma decisbes que posteriormente se
manifestam em ac¢des, levando em conta o que as criangas expressam e fazem. Neste sentido,
o profissional estd sempre pronto para revisar conceitos e posturas com base na leitura de
sua prépria préatica. Portanto, a docente, como profissional reflexiva, tendo clareza da sua
concepcao de cuidado, é capaz de identificar, avaliar e questionar dicotomias entre cuidar e
educar. Para, além disso, é capaz de assumir uma postura de cuidado consciente e mais humana
em suas relagbes consigo, com o0 outro e com o ambiente. Compreender o cuidado como
esséncia do ser humano.

Nesta pesquisa, esclarecemos que o cuidado vai sendo apropriado pelos/as bebés desde
quando eles/as nascem e constitui a formacdo de sua subjetividade. O/a bebé é um ser que é
vulneravel, que sem esse cuidado ele morre e, a0 mesmo tempo, € um ser cheio de
possibilidades, age, que tem desejos, que se interessa, que busca o outro, um ser que ainda néo
fala verbalmente, mas que se comunica e que tem demandas afetivas, cognitivas, de todas as
ordens corporais.

Percebemos que, por meio do discurso “ser feliz”, no bercario pesquisado, as professoras
criaram juntamente com os/as bebé&s uma cultura em que determinadas praticas eram aceitas e
outras ndo. Assim, o discurso de “ser feliz” criou préaticas de cuidado especificas daquele
contexto. As falas e a¢cbes compartilhadas no bercéario da EMEI Tupi revelaram a constitui¢do

de uma cultura do cuidado que marcou as vivéncias de Maria e sua formacgéo em atos de cuidar.
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Sua participacdo em atos de cuidar, ao longo do ano de 2017, envolveu dimensdes diferentes:
Maria foi cuidada pelas professoras e auxiliar, se envolveu em atos de cuidar, recebendo
cuidados de forma ativa, observando e imitando atos de cuidar. O cuidado envolveu acbes
relacionadas a higiene, a seguranca, a alimentacdo, ao ambiente, a si mesma, ao outro e foi
permeado pela palavra carinho e por gestos como abracos, beijos e outras caricias, 0 que
evidenciou como o cuidado vinculava-se ao afeto e cognicéo. Por outro lado, também, o cuidado
foi desenvolvido em determinados momentos seguindo, de certa forma, rotinas e mobilizando
0 uso de diferentes artefatos culturais: mamadeira, copinhos, colheres, pratinhos, fraldas,
protetor de pé, termdmetro, lixeira etc., 0 que evidencia como o conceito de cuidado vincula-se
ao tempo e as praticas culturais. Além disso, o cuidado mobilizou o desenvolvimento de
conhecimentos acerca do contexto cultural em que Maria estava inserida: ela imita a acdo de
cuidar a partir da identificacdo e interpretacdo de uma necessidade de si mesma, do outro ou do
ambiente e usa artefatos da cultura de forma adequada, o que evidencia transformagdes em seu
desenvolvimento psiquico analisadas por meio da unidade ACCL.

Ressaltamos que a participacdo em atos de cuidar pode possibilitar aos/as bebés
construirem conhecimentos de si, do outro e do ambiente. Os/as bebés, neste sentido, séo
capazes de ndo apenas receber cuidados, mas também inicia-los, compartilhando em ambientes
coletivos. Assim, ao longo deste trabalho, defendemos a tese de que os/as bebés sdo capazes de
iniciar atos de cuidar. Estes atos de cuidar refletem um processo de apropriacdo da cultura do
cuidado no bercario constituido pela interacdo entre os/as bebés e adultas. Sdo atos que
evidenciam a imitacdo por parte do/a bebé dos comportamentos das adultas, o que inclui sua
participacao ativa em um movimento de criacdo que repercute na transformacao do biolégico e
do cultural. Portanto, sdo atos que consideramos imitativos e criativos que possibilitam o
desenvolvimento cultural do/a bebé e a constituicdo da sua subjetividade.

E importante notar que os sentidos do cuidado podem se desenvolver de forma
compartilhada em espacos coletivos. Isto destaca a relevancia de construir saberes na Educacao
Infantil que possibilitem a organizacdo de praticas docentes mais condizentes com as
especificidades dos/as bebés. A docéncia com os/as bebés demanda escuta, proximidade dos
corpos, das emocdes, da cognicdo dos bebés. Portanto, € uma docéncia que exige toques,
variacao na entonagéo da voz, dialogo e observacéo. Neste sentido, ressaltamos que a discussdo
do "amor profissional” (Page, 2017) pode ser ampliada a partir do conceito de amorosidade de
Freire (2007)

Afirmamos que é fundamental reconhecer que, apesar de nao se expressarem

verbalmente, os/as bebés comunicam-se por meio de olhares, gestos, balbucios. Além disso, é
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necessario entender que as temporalidades dos/as bebés diferem das dos/as adultos/as, que ha
um processo na constituicdo da autonomia dos movimentos psicomotores, na apropriacéo das
linguagens e na relacdo com a familia. Tudo isso implica conhecer as demandas que estes bebés
apresentam, o que envolve conhecer os tipos de experiéncias que os materiais selecionados para
0 trabalho na instituicio podem oferecer. Como, por exemplo, artefatos culturais que
incentivam as relagdes entre as criangas, materiais que incentivam a interacdo das criangas com
o0 universo ficcional e artefatos culturais que favorecam a presenca de variadas formas de
apreciar e produzir ritmos, sons e musicas.

O conhecimento dos diferentes tipos de artefatos e o que cada um deles favorece nos

ajuda no planejamento de a¢des que ampliam as possibilidades de interacGes e desenvolvimento
dos/as bebés. Contudo, mais do que conhecer as possibilidades que a materialidade pode
oferecer, € importante saber como o/a bebé se desenvolve a partir da relacdo com estes artefatos,
com o outro e com 0 meio. Por tudo isso, o planejamento no trabalho com bebés parte de uma
organizacdo dos tempos, dos espacos que propicie aampliacéo e a constitui¢ao da subjetividade
destes bebés, no qual o cuidado é essencial. Nesta perspectiva, entendemos que cuidar e educar
sdo indissociaveis e essenciais para o processo de desenvolvimento cultural dos bebés.
Nesta pesquisa, como ja ressaltamos, identificamos que os/as bebés ndo apenas participam, mas
também interpretam e ddo inicio a atos de cuidado, o que abre caminhos para investigacGes
futuras e para um aprofundamento na compreensdo sobre o cuidado e a educagdo no
desenvolvimento cultural de bebés e criancas pequenas.

Algumas questdes relevantes surgem, tais como: quais tipos especificos de atos de
cuidado séo iniciados pelos bebés e que contextos os levam a isso; de que maneira tais atos de
cuidado se relacionam com o desenvolvimento da empatia nos primeiros anos de vida; como 0s
bebés percebem e interpretam as necessidades de cuidado de seus pares; quais situacdes e
contextos podem desencadear atos de cuidado, como, por exemplo, o choro de um colega, a
imitacdo de adultos ou a disponibilidade de brinquedos; de que forma as normas culturais e as
expectativas sociais impactam a manifestacdo de atos de cuidado entre os/as bebés; como as
professoras podem incentivar e apoiar a expressdo desses cuidados no bercario; quais
estratégias pedagodgicas sdo mais eficazes para promover o desenvolvimento da empatia e do
cuidado matuo entre os bebés; como o0 ambiente do bercario pode ser estruturado para facilitar
a manifestacdo de atos de cuidado; e quais materiais e brinquedos sdo mais apropriados para
promover a interacdo e o cuidado reciproco entre 0s pequenos. Esses sdo alguns apontamentos
para investigagdes futuras.

Finalizamos este texto, mas ndo esgotamos, portanto, a riqueza do tema, pois ainda ha
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muito mais a ser pesquisado. Observamos que o0s/as bebés, desde cedo, demonstram uma
capacidade surpreendente de apropriar-se e iniciar atos de cuidado, revelando uma dimensao
fundamental da natureza humana: o cuidado nos constitui, 0 que nos revela a complexidade
desse tema. Que possamos entdo prosseguir com novas pesquisas sobre o cuidado e educacéo
com bebés tendo a convicgdo de que “Tudo o que existe e vive deve ser cuidado para continuar
a existir. A esséncia humana reside na capacidade de tomar este cuidado.” (Leonardo Boff)



197

REFERENCIAS

AKURI, Juliana Guimaraes Marcelino; KOHLE, Erika Christina; PEREIRA, Marcelo Campos.
Cuidado e educacdo dos bebés e criangas pequeninas. Revista de Educacdo Popular, v. 19, n.
3, p. 171-192, 2020.

AMORIM, Katia D. S. et al. Continuando o debate sobre cuidado e educacdo de criangas nos
primeiros anos de vida. Teoria e Pratica da Educacéo, v. 23, p. 22-35, jan./abr. 2020.
ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Trad. Mauro W. Barbosa. 6. ed. S&o Paulo:
Perspectiva, 2011.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.

ANHEIRA, M.; ROWE, L. Discourse analysis of languaging and literacy events and
educational settings, A microethnographic perspective. Routledge, 2022.

ARENHART, Deise; GUIMARAES, Daniela; SANTOS, Nubia Oliveira. Docéncia na creche:
0 cuidado na educacéo das criancas de zero a trés anos. Educacéo e Realidade,
v.43,n. 4, p. 1677-1691, 2018.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1981.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BATAGLIA, P. U. R.; MORAIS, A.; LEPRE, R. M. A teoria de Kohlberg sobre o
desenvolvimento do raciocinio moral e os instrumentos de avaliagdo de juizo e competéncia
moral em uso no Brasil. Estudos de Psicologia (Natal), v. 15, n. 1, p. 25-32, jan. 2010.

BELEI, Renata Aparecida; PASCHOAL, Sandra Regina Gimeniz-NASCIMENTO, Edinalva
Neves; MATSUMOTO, Patricia Helena Vivan Ribeiro. O uso de entrevista, observacdo e
videogravacdo em pesquisa qualitativa. Cadernos de Educacao, Pelotas,

n. 30, p. 187-199, jan./jun. 2008.

BITENCOURT, Lais Caroline Andrade; SILVA, Isabel de Oliveira. O cuidado e educagéo das
(os) bebés em contexto coletivo: a construcdo da experiéncia da auxiliar de apoio a educacéo
infantil na interacdo com bebés e professoras. Zero-a-seis, 2017.

BLOOME, D.; POWER CARTER, S.; BAKER, W.; CASTANHEIRA, M.; ROWE, L.
Discourse analysis of languaging and literacy events and educational settings, A
microethnographic perspective. Routledge, 2022.

BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano, compaixdo pela Terra. 20.ed. Petropolis:
Vozes, 2014.

BOSI, Alfredo. Cultura como tradicdo. In: BORNHEIM, Gerd A. et al. Cultura brasileira:
tradicédo, contradicéo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar; Funarte, 1987. p. 31- 58.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Brasilia: Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Bésica. CEB, 2010.



198

BRENNAN, Margaret. Perezhivanie e o fendmeno silencioso no cuidado infantil: Repensando
a pedagogia infantil socioculturalmente informada. Questdes contemporaneas na primeira
infancia, v. 17, n. 3, p. 317-327, 2016.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. S&o Paulo: Cortez, 2010.

COUTINHO, Angela Maria Scalabrin. A acéo social dos bebés: um estudo etnografico no
contexto da creche. 2010. 291f. Tese (Doutorado em Estudos da Criancga), Instituto de
Educacéo, Universidade do Minho, Braga, 2010.

CORTEZZI, Luiza de Paula. As vivéncias no curriculo do bercéario: as possibilidades de
autonomia e protecado entre bolinhas e almofadas. Dissertacdo. Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2020.

DIDONET, Vital. ECA e a primeira infancia. Rede Nacional da Primeira Infancia, Brasilia,
DF, 2015. Boletim online. Disponivel em: http://primeirainfancia.org.br/eca-e- primeira-
infancia-por-vital-didonet-educador-e-assessor-legislativo-da-rede-nacional- primeira-infancia.
Acesso em: 25 abr. 2023.

DUMONT-PENA, E. Cuidar: relagbes sociais, praticas e sentidos no contexto da educacédo
infantil. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Minas Gerais, 2015.

DUMONT-PENA, Erica; SILVA, Isabel D. O. E. Aprender a Cuidar: dialogos entre saude e
educacdo infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

ELFER, P. Emocéo no trabalho de creche: discussdo do trabalho como modelo de reflexéo
profissional critica. Primeiros anos, v. 32, n. 2, p. 129-141, 2012.

ELKONIN, D. Sobre el problema de la periodizacién del desarrollo psiquico en la infancia. In:
DAVIDOV, V.; SHUARE, M. (Org.). La psicologia evolutiva y pedagdgica en la URSS
(antologia). Moscou: Progresso, 1987. p. 125-142.

ELKONIN, Daniil B. Psicologia do jogo. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2009. ESPINOSA,
B. Etica. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

FRANKFURT, H. On the necessity of ideals. In: NOAM, G. G.; WREN, T. (Eds.). The moral
self. Cambridge: The MIT Press, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GARCEZ, A.; DUARTE, R.; EISENBERG, Z. Producgdo e andlise de videogravacGes em
pesquisas qualitativas. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 2, p. 249-262, maio/ago.
2011.

GILLIGAN, Carol. In a Different Voice: Psychological Theory and Women's Development,
1982.

GOMES, M. F. C.; ARAUJO, D. A. P6s-Graduacdo: dialética entre teoria e método.


http://primeirainfancia.org.br/eca-e-primeira-infancia-por-vital-didonet-educador-e-assessor-legislativo-da-rede-nacional-primeira-infancia
http://primeirainfancia.org.br/eca-e-primeira-infancia-por-vital-didonet-educador-e-assessor-legislativo-da-rede-nacional-primeira-infancia
http://primeirainfancia.org.br/eca-e-primeira-infancia-por-vital-didonet-educador-e-assessor-legislativo-da-rede-nacional-primeira-infancia
http://primeirainfancia.org.br/eca-e-primeira-infancia-por-vital-didonet-educador-e-assessor-legislativo-da-rede-nacional-primeira-infancia

199

Revista de Educacdo Publica, UFMT, 20109.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. A abordagem microgenética na matriz historico- cultural: uma
perspectiva para o0 estudo da constituicdo da subjetividade. Cadernos CEDES, Campinas, V.
20, n. 50, p. 9-25, abr. 2000.

GONZALEZ, C. Bésame mucho: como criar seus filhos com amor. Sao Paulo: Timo, 2015.

GREEN, J. L.; DIXON, C.; ZAHARLIC, A. Etnografia como logica de investigacao.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 42, p. 13-79, 2005.

GUIMARAES, Daniela. A relacdo entre adultos e bebés na creche: o cuidado como ética.
Séo Paulo: Cortez, 2011.

GUIMARAES, Nadya A.; HIRATA, Helena S.; SUGITA, Kurumi. Cuidado e cuidadoras: 0
trabalho do care no Brasil, Franca e Japdo. In: GUIMARAES, Nadya A.; HIRATA, Helena S.
Cuidado e cuidadoras. [S.l.]: Sociologia&antropologia, v. 01.01, 2011. p. 151-180.

HADDAD, Lenira. Politicas integradas de educacdo e cuidado infantil. Cadernos de Pesquisa,
p. 519-546, set./dez. 2006.

HIRATA, Helena. O cuidado: teoria e praticas. Traducdo de Monica Stahel.

HERNANDEZ, A.; VICTORA, C. Modos sensiveis de criacdo infantil: uma inflexdo no
processo de medicalizacdo dos cuidados com criangas. Saude Soc., Sdo Paulo, v. 30, n. 1,
€200276, 2021.

JEREBTSOV, Serguei. Gomel — A cidade de L. S. Vigotski - Pesquisas cientificas
contemporaneas sobre instrucdo no ambito da teoria historico-cultural de L. S. Vigotski.
VERESK- Cadernos Académicos Internacionais: Estudos sobre a perspectiva historico-
cultural de Vigotski, Brasilia: UNICEUB, 2014. p. 7-27.

KATZ, Laurie et al. Making visible acts of caring among infants & toddlers. Pedagogies
(Mahwah, N.J.), p. 1-16, 2020.

KRAMER, Sonia. Privacdo cultural e educacdo compensatoria: uma analise critica.
Caderno de Pesquisa, S&o Paulo, p. 54-62, 1982.1

KRAMER, Sénia. As criangas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil: educagdo
infantil e ensino fundamental. Educ. Soc., Campinas, v. 27, p. 797-818, out. 2006.

KRAMER, Sénia; NUNES, Maria F. R.; PENA, Alexandra. Criancas, ética do cuidado e
direitos: a propdsito do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo,
v. 46, 2020.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brincar, letramento e infancia. In: KISHIMOTO, Tizuko
Morchida; FORMOSINHO, Julia Oliveira (Org.). Em busca da pedagogia da infancia. Porto
Alegre: Penso, 2013.

KULMANN JUNIOR, Moyses. Historia da Educacéo Infantil brasileira. Revista Brasileira



200

de Educacéo, 2000.

LASSALLE, Mercedes M.; CROSO, Camila; MAGALHAES, Giovana M. El derecho ala
educacion y al cuidado en la primera infancia: perspectivas desde América Latina yel Caribe.
Educacéo e Revista, Belo Horizonte, v. 36, 2020.

LEITE, Deise Bruna M. Cuidado e educacdo de bebés: as praticas alimentares na creche.
Dissertacdo (Mestrado), Faculdade de Educacdo da UFMG, 2020.

LIMA, Elieuza Aparecida. Trabalho pedagdgico na educacao infantil: em busca da atitude ativa
de professores e criangas. In. MENDONCA, Sueli G. L.; LOPES, M. E. Brincar, cantar,
narrar: os bebés como autores. 1. ed. Brasilia: MEC/SEB, 2016. p. 120. (Colecdo Leitura e
escrita na educacao infantil; v. 5).

LOPEZ, Maria Emilia. Os bebés, as professoras e a literatura: um triangulo amoroso. In:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Bebés como leitores e
autores. Caderno 4. Brasilia: MEC/SEB, 2016. p. 13-44

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e processo
ensino-aprendizagem: contribuicdes de Henri Wallon. Psicologia da
educagéo, Sdo Paulo, n. 20, p. 11-30, jun. 2005. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
69752005000100002&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 21 nov. 2024.

MARANHAO, Damaris G. O cuidado como elo entre salide e educacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 111, p. 115-133, 2000.

MARANHAO, Damaris G. O cuidado de si e do outro. Educacéo, v. 2, p. 14-29, 2011.

MARANHAO, Damaris G.; ZOIA, Débora F. Experiéncias de cuidado de si, do outro e do
ambiente nas maltiplas narrativas das criangas na Educacao Infantil. Zero a Seis, Florianépolis,
V. 22, p. 232-252, 2020.

MONCAO, Maria A. G.; GODOY, Priscila L. Desafios para a efetivacio da oferta de educacéo
infantil com qualidade: avancos e retrocessos nas politicas e na legislacdo educacional. [S.1.]:

[s.n.].

MONTENEGRO, T. O cuidado e a formacao moral na educacéo infantil. S&o Paulo: Educ,
2001. 182p.

MOSS, P. What future for the relationship between early childhood education and care and
compulsory schooling? Research in Comparative and International Education,
v. 3,n. 3, 2008.

NEVES, V. F.A.; KATZ, L.; GOULART, M. I. M.; GOMES, M. F. C. Dancing with the
pacifiers: infant's perizhivanya in a Brazilian early childhood education centre. Early Child
Development And Care, 2018.

NEVES, V. F. A. Tens0es contemporaneas no processo de passage da educacéo infantil
para o ensino fundamental. Tese (Doutorado em Educacgéo). UFMG, 2010.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752005000100002&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752005000100002&lng=pt&nrm=iso

201

NEVES, V. F. A;; KATZ, L.; SILVA, E. B. T.; MACARIO, A. P. Subjetividades de
pesquisadores em um estudo de bebés e criangas pequenas. International Journal of Research
& Method in Education, 2023. DOI: 10.1080/1743727X.2023.2167976.

NEVES, V. F. A.; SILVA, Elenice de Brito Almeida; MACARIO, Alice de Paiva. A tomada
de consciéncia na pesquisa etnografica com bebés. Anais da Reunido da ANPEd, 2021.

NODDINGS, Nell. Caring: A relational approach to ethics moral education. California:
University of California Press, 2013.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sécio-
historico. Sao Paulo: Scipione, 1993.

OLIVEIRA, Virginia Souza. O processo de insercdo de bebés em uma escola municipal de
educacdo infantil de Belo Horizonte. Dissertacdo. Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 20109.

PAGE, Jools. Reframing infant-toddler pedagogy through a lens of professional love: exploring
narratives of professional practice in early childhood settings in England. Contemporary
Issues in Early Childhood, v. 18, n. 4, p. 387-399, 2017.

PAIXAO, Maria Ritha. Mamadeira - origem, atual funcdo e cuidados basicos, 27 jul. 2020.
areademulher.r7.com/curiosidades/mamadeira-como-escolher.

PENITENTE, Luciana A. A.; MILLER, Stela (Org.). A questdo do método e a teoria
histérico-cultural: bases teoricas e implicacGes pedagdgicas. Marilia: Oficina Universitaria,;
Séo Paulo: Cultura Académica, 2017.

PRESTES, Z. R. Quando ndo é quase a mesma coisa: traducbes de Lev Semionovitch
Vigotski no Brasil. Tese de Doutorado. Universidade de Brasilia, 2010.

RIBEIRO, Débora Barbosa. O processo de construcdo da imitacdo de uma bebé ao longo
em seu primeiro ano na educacao infantil. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Educacgéo
da UFMG, Belo Horizonte, 2021.

RIBEIRO, Fabiola A. F. A alegria da conquista: analise do processo de constru¢do da
autonomia dos movimentos psicomotores ao longo de trés anos em uma turma de educacao
infantil. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte, 2021.

RIBEIRO, Larissa Monique de Souza Almeida. Processos de imitacao das ac¢des de cuidado
pelos bebés na educacéo infantil. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacéo da UFMG, Belo
Horizonte, 2022.

ROSEMBERG, Fulvia. A educacdo pre-escolar brasileira durante os governos militares.
Caderno de Pesquisa, Sao Paulo, p. 21-30, 1992.

ROSEMBERG, Fulvia; MARIANO, Carmem L. S. A convencao internacional sobre os direitos
da crianca: debates e tensdes. Cadernos de Pesquisa, v. 40, p. 693-728, 2010.


https://www.google.com/search?q=https%3A//areademulher.r7.com/curiosidades/mamadeira-como-escolher

202

RODRIGUES, Thamisa S. De Andrade; RAMOS, Tacyana Karla Gomes. Docéncia com bebés
em ocasides de cuidados pessoais: interacdes e banho em foco. Anped, 2019.

SCHON, Donald. La formacion de profesionales reflexivos: hacia un nuevo di sefio de la
ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Barcelona: Paidos, 1992

SILVA, Isabel de Oliveira; LUZ, 1za Rodrigues da. Entre familias e instituicdes de educacdo
infantil: o compartilhamento do cuidado e educacdo das criancas. EccoS — Rev. Cient., Séo
Paulo, n. 50, e14110, jul./set. 2019.

SILVA, Elenice de Brito Teixeira. Atos de criagdo: as origens culturais da brincadeira dos
bebés. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2021.

SILVA, Elenice de Brito Teixeira; NEVES, Vanessa Ferraz Almeida. Os estudos sobre a
educacéo de bebés no Brasil. Educacao Unisinos (Online), v. 24, p. 1-19, 2020.

SILVA, Elenice de Brito Teixeira; NEVES, Vanessa Ferraz Almeida. Brincando de roda com
bebés em uma instituicdo de Educacdo Infantil. Educar em Revista, v. 35, p. 239- 258, 2019.

SILVA, Elenice de Brito Teixeira; NEVES, Vanessa Ferraz Almeida. Vivéncias do espaco-
tempo, rotinas culturais coletivas e rotinas de cuidado nas brincadeiras dos bebés. Anped, 2021.

SILVA, Viviane Tolentino. As vivéncias dos bebés no bercario de uma escola municipal de
Educacdo Infantil de Belo Horizonte. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

SPINELLLI, Leticia M. Contra uma moralidade das mulheres: a critica de Joan Tronto a Carol
Gilligan. Floriandpolis, v. 18, n. 2, p. 245-262, set. 2019.

SPINELLLI, Leticia M. Joan Tronto: responsabilidade relacional, reconhecimento de privilégios
e vulnerabilidade. Natal, v. 29, abr. 2022.

SPRADLEY, James. Participant Observation. New York: Holt, Rinehart e Winston, 1980.

TRISTAO, Fernanda. Ser professora de bebés: um estudo de caso de uma creche conveniada.
Dissertagdo. Universidade Federal de Santa Catarina, 2004.

TRONTO, Joan. Assisténcia democratica e democracias assistenciais. Sociedade e Estado, v.
22, p. 285-308, maio/ago. 2007.

VERESOV, Nikolai; FLEER, Marilyn. Perezhivanie as a theoretical concept for researching
young children's development. Mind, Culture, and Activity, v. 23, n. 4, p. 325-335, 2016.
DOI: 10.1080/10749039.2016.1186198.

VIGOTSKI, Lev S. Segunda aula: a definicdo do método da pedologia. In: TUNES, Zoia P. E.
E. Sete aulas de L. S. Vigotski: sobre os fundamentos da pedologia. Rio de Janeiro: E-papers,
2018.

VIGOTSKI, L. S. A construcéo do pensamento e da linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes,
2001.



203

VIGOTSKI, Lev Semenovitch. Imaginacdo e criagdo na infancia. Apresentacdo e
comentarios Ana Luiza Smolka. Traducdo Zoia Prestes. Sdo Paulo: Atica, 2009.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacéo e criacdo na infancia. Traducdo: Zoia Prestes e Elizabeth
Tunes. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2018.

VYGOTSKI, Lev S. Andlisis de las funciones psiquicas superiores. In: VIGOTSKI, Lev
S. Obras Escogidas. Madrid: Aprendizaje-Visor, v. I11, 1983. p. 97-120.

VYGOTSKI, Lev S. EI problema del desarrollo de las funciones psiquicas superiores. In:
VYGOTSKI, Lev S. Obras escogidas. Madrid: Aprendizage-visor, v. 3, 1983.

VYGOTSKI, Lev S. Método da investigagdo. In: VIGOTSKI, Lev S. Obras escogidas.
[S.1.]: Aprendizage-visor, 1983. Cap. Tomo I, capitulo 2.

VYGOTSKI, Lev S. Pensamento e linguagem. In: VIGOTSKI, Lev S. Obras escogidas. [S.I.]:
Aprendizage-visor, 198. Cap. 1 Tomo Il. 1934/1993.

VYGOTSKI, Lev S. Estudio del desarrollo de los conceptos cientificos en la edad infantil. In:
VIGOTSKI, Lev S. Obras escogidas. [S.1.]: [s.n.], 1993. p. 207-227.

VYGOTSKI, Lev Semidnovitch. Pensamiento y palabra. In: Obras Escogidas: Problemas de
Psicologia en General, Tomo Il. Madrid: Aprendizaje: Visor, 1996. p. 287-348. (Original,
1934).

VYGOTSKI, Lev Semionovic. Obras Escogidas, volume IV. Psicologia Infantil. Madrid:
Visor Distribuciones, 1997. (Texto original escrito em 1934).

WALLON, Henri. Psicologia e educacdo da crianca. Trad. Ana Rabaca e Calado Trindade.
Lisboa, 1979.



