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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, teve como intuito compreender, a partir de
diferentes perspectivas (familias, professores e bebés), o processo de imitagdo de uma bebé
ao longo do ano de 2017 na Educacdo Infantil. Optamos por uma abordagem
tedrico-metodoldgica baseada na Psicologia histdrico-cultural e na Etnografia
em Educacdo, bem como um dialogo com o campo da Sociologia da Infancia.
Assim, realizamos videogravacdes da rotina do bercario de todo o ano de 2017,
anotacdes em diario de campo e entrevistas semiestruturadas com as professoras
e familia da bebé. Argumentamos que o processo de imitagdo com bebés é
constituido pela unidade [percepcdo/acéo]. A construcao do processo de imitagédo
da bebé foi marcada pelo olhar, pelo corpo e pela linguagem oral. Buscamos
mostrar como a bebé observava e percebia afetivamente a acdo do outro, seja
adulto ou outro bebé. A partir dessa percepcao afetiva, a bebé decidia,ou néo,
imitar a acdo do outro. Portanto, ha uma escolha volitiva no processo deimitacao,
escolha que €, simultaneamente, cognitiva e afetiva. Nossas anéalises
evidenciaram que a imitacdo sustenta a interacdo do beb& com outras pessoas,
gerando zonas de desenvolvimento iminente e, desse modo, impulsiona o
desenvolvimento infantil. Por fim, concluimos que, por meio das mdsicas,
artefatos e rotinas, o processo de imitacdo apoia a construcdo da memoria da
bebé naquele contexto educativo, integrando sua subjetividade.

Palavras-chave: Bebés. Imitacdo. Psicologia Histérico-Cultural. Etnografia.
Bercario. Creche. Educacdo Infantil.



ABSTRACT

This dissertation, developed in the Graduate Program in Education at the Federal
University of Minas Gerais, aimed to analyze, from different perspectives (families,
teachers and babies), the process of imitating a baby throughout 2017 in Early
Childhood Education. We opted for a theoretical-methodological approach based on
Cultural- historical Psychologyand Ethnography in Education as well as a dialogue
as a field in the Sociology of Childhood. Thus, we video recorded the nursery routines
throughoutthe year 2017, wrote fieldnotes and held semi-structured interviews with
the teachers andthe infant's family. We argue that the imitation process with infants
is constituted by the unit [perception / action]. The construction of the infant's
imitation process was marked by the look, the body and the oral language. We seek
to show how the infant affects andperceives the other's actions, be it an adult or
another infant. From this affective perception, the infant decides whether or not to
imitate the action of the other. Therefore,there is a volitional choice in the imitation
process, a choice that is both cognitive and affective. Our analyzes showed that
imitation supports infant's interaction with other people, generating zones of
imminent development and, thus, boosting child development. Finally, we conclude
that, through songs, artifacts and routines, the imitation process supports the
construction of the infant's memory in that educational context, integrating her
subjectivity.

Keywords: Infants. Imitation. Cultural-Historical Psychology. Ethnography.
Daycarecenters. Early Childhood education.
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1 INTRODUCAO

Motivada pela minha® trajetoria profissional e académica enquanto psicéloga, a
tematica abordada nesta dissertacdo € o processo de imitacdo de uma bebé no bercéario de
uma Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) de Belo Horizonte.

Durante minha experiéncia profissional em uma Unidade de Acolhimento
Institucional (abrigo)?, deparei-me com criangas de seis anos e, em diversos momentos,
sentia-me instigada em refletir sobre seu desenvolvimento e o que as levava a terem certos
comportamentos, caracteristicas, acdes e reacdes na relacdo social no abrigo. Desse modo,
inseri-me voluntariamente, no ano de 2017, no Programa de Pesquisa “Infancia e
Escolariza¢do”, da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Minas Gerais®, de
forma a acompanhar o desenvolvimento cultural e humano de bebés, buscando, assim,
estabelecer uma proximidade nas discussdes iniciais relacionadas as minhas inquietacdes.
Esse programa de pesquisa tem como objetivo acompanhar duas turmas* de criancas ao
longo de toda a sua trajetoria na Educacdo Infantil a partir da perspectiva teorico-
metodoldgica da Psicologia Histdrico-Cultural e da Etnografia em Educacdo. Ou seja,
desde o inicio de 2017, estou acompanhando, junto ao grupo de pesquisa, duas turmas de
criangas de duas Escolas Municipais de Educacio Infantil (EMEI Tupi e EMEI Ciranda®)
em Belo Horizonte: bebés de sete meses, desde 0s primeiros contatos com a instituicao,
até completarem os seis anos de idade, momento em que sdo encaminhadas para o Ensino
Fundamental.

O tema desta dissertacdo surgiu, assim, a partir do meu contato com as criancgas
no contexto educativo. Cabe ressaltar que, desde o inicio do mestrado, me inseri em
campo, mais especificamente em fevereiro de 2019, quando a questao da imitacdo surgiu
como uma dimensdo fundamental nas relac@es entre os/as bebés e as professoras. Isso me

fez pensar de que maneira aconteceriam 0s processos de imitacdo no ano em que o0s/as

! Ao longo da dissertacdo foi utilizada a 1% pessoa do singular para se referir as decisdes tedrico-
metodoldgicas da pesquisadora e a 12 pessoa do plural para se referir a um posicionamento intelectual do
grupo de pesquisa.

2 Instituicdo sem fins lucrativos que efetiva a medida de protecdo de acolhimento institucional de criancas
com base na garantia de direitos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990.

3 Atualmente, o Programa é coordenado pelas professoras Vanessa Neves e Maria de Fatima C. Gomes.

4 Desde 2019, o programa acompanha apenas uma turma, na EMEI Tupi, que € o local onde esta pesquisa
foi realizada.

5> Os nomes das instituicdes foram substituidos por nomes ficticios.
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bebés foram inseridos/as no ambiente da EMEI Tupi. Desse modo, tenho como objetivo
de pesquisa compreender, a partir de diferentes perspectivas (familias, professores e bebés), o
processo de imitagdo de uma bebé ao longo do ano de 2017 na Educacéo Infantil. Para tanto,
procuro (i) analisar a génese do processo de imitagdo deuma bebé, Simone®, em um
contexto coletivo de cuidado e educacdo; (ii) analisar como, por que e em que
circunstancias os processos de imitacdo acontecem; (iii) analisar comoos/as adultos/as e
os/as outros/as bebés participam desses processos de imitacao.

O material empirico foi construido pelo grupo de pesquisa desde 2017, por meio
da observacdo participante, de filmagens, de anotacbes em diario de campo e de
entrevistas semiestruturadas com as familias dos/das bebés e com as professoras.

Para estudar o tema especifico da imitacdo de bebés, realizei, inicialmente, em
marco de 2019, um levantamento de literatura nacional com o auxilio do grupo de
pesquisa’. Essa pesquisa foi realizada no Banco de artigos, teses e dissertagcdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Scientific
Electronic Library Online (SciELO), por meio de busca, utilizando as palavras-chave:
creche; imitacdo; Educacdo Infantil; Wallon; Vigotski. Posteriormente, dei continuidade
a essa revisdo nos seguintes sites e bases de dados:

- ANPEd, no GT 07 (grupo de trabalhos sobre criancas de 0 a 6 anos) e no GT 20

(grupo de trabalhos sobre Psicologia da Educacdo), entre os anos de 2000 e 2015;

- Periodico da CAPES;

- Biblioteca de Teses e Disserta¢cdes do Instituto Brasileiro de Informagdo em

Ciéncia e Tecnologia (IBICT);

- SCIELO;

- Associacao Brasileira de Psicologia Social, na Revista Psicologia e Sociedade;

- Associacdo Brasileira de Estudos sobre Bebés;

- Associacdo Brasileira de Psicologia do Desenvolvimento: Anais de Congressos

disponiveis no site (2005, 2009, 2017 e 2019).

Ao realizar as buscas de artigos e trabalhos académicos que versavam sobre o tema
de imitacdo de bebés no contexto educativo, fizemos o cruzamento dos seguintes
descritores: imitagdo, Educacdo Infantil, creche, bebés, Wallon, Vigotski®. N&o

utilizamos filtros em relacdo ao ano, a fim de encontrarmos um maior numero de

& A escolha dos nomes ficticios estabeleceu critérios de proximidade das iniciais dos nomes verdadeiros,
adquiridos por meio de consulta nas fichas de matricula das criancgas, as quais sédo preenchidas por seus pais
e/ou responsaveis e ficam arquivadas na secretaria da instituicdo, junto a coordenacéo.

" Em particular da estudante de Iniciagéo Cientifica, Camila Trigo Matos, a quem agradeco.

8 Para este descritor, utilizei as diferentes grafias do nome de Vigotski.
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publicacOes existentes. Ao realizar esse levantamento, os descritores foram escritos em
portugués, espanhol e inglés.

Dos artigos e trabalhos encontrados, fizemos uma anélise do titulo e do resumo e,
com isso, selecionamos os trabalhos considerados importantes para a discusséo dos
processos de imitacdo com bebés. Foi realizada também uma anélise da bibliografia de
cada artigo e dissertacdo selecionada, de modo a ampliar o levantamento de outros
trabalhos.

Na tabela 1, a seguir, apresento um resumo da quantidade de artigos e trabalhos

encontrados e efetivamente selecionados para compor a revisao de literatura nacional:

Tabela 1 — Quantidade de artigos e trabalhos nacionais pesquisados e
selecionados

Base de dados e sites pesquisados Resultado total Artigos e trabalhos
(Nacionais) encontrado a partir do selecionados
cruzamento dos
descritores mencionados

ANPEd (GT 7 e GT 20): Anais de eventos 01 artigo 01 artigo
CAPES 171 artigos 05 artigos
IBICT - 09 teses 06 dissertacdes
- 21 dissertagdes
SCIELO 20 artigos 04 artigos
Associacéo Brasileira de Psicologia Social:
Revista Psicologia e Sociedade 00 artigos 00 artigos
Associacdo Brasileira de Psicologia do 2005: 07 trabalhos 2005: 01 trabalho
Desenvolvimento: Anais de eventos 2009: 05 trabalhos 2009: 00 trabalho
2017: 03 trabalhos 2017: 00 trabalhos
2019: 04 trabalhos 2019: 00 trabalho
Associacédo Brasileira de Estudos sobre Bebés 00 artigos 00 artigos
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos- 01 artigo 01 artigo
graduacdo em Psicologia (ANPEPP)®
Total - 193 artigos - 07 artigos
- 19 trabalhos de Anais - 01 trabalhos de Anais
de Eventos de Eventos
- 09 teses -00 teses
- 21 dissertactes - 07 dissertacbes

Fonte: Elaboracédo da autora (2021).

Fizemos também um levantamento bibliografico nas bases de dados

internacionais Scopus Preview (SCOPUS), Education Resources Information Center

° Artigo encontrado mediante analise da bibliografia dos trabalhos selecionados.
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(ERIC) e Sistema de Informacién Cientifica Redalyc (REDALYC), de modo a ampliar a
revisdo de literatura. Como mencionado, foram utilizados os mesmos descritores, em
espanhol e em inglés, usados na pesquisa da literatura nacional. Na tabela 2, a seguir,
apresento um resumo da quantidade de artigos encontrados e efetivamente selecionados

para compor a revisao de literatura internacional:

Tabela 2 — Quantidade artigos internacionais pesquisados e selecionados

Base de dados Resultado total encontrado Artigos selecionados
(Internacionais) a partir do cruzamento dos
descritores utilizados
SCOPUS 00 artigos 00 artigos
ERIC 340 artigos 04 artigos
REDALYC 01 artigo 01 artigo
Total 05 artigos

Fonte: Elaboracdo da autora (2021).

ApGs analise de todo o material selecionado®, organizamos os trabalhos em
algumas categorias por assunto de modo a proceder a uma sintese das ideias principais
discutidas. Foram elas: revisdo bibliografica e tedrica (05 artigos e 02 dissertacdes);
corporeidade e musicalidade (02 dissertacdes e 05 artigos); e interacéo e significacdo (03
dissertacdes, 01 trabalho em Anais de Eventos — ANPPEP — e 02 artigos).

Na categoria revisdo bibliografica e tedrica, os autores Vasconcellos (1996),
Moura e Ribas (2002), Martins (2002), Matwijszyn (2003), Parker-Reek (2007),
Romanelli (2011) e Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007) realizaram estudos tedricos sobre
a imitacdo nos primeiros anos de interacdo social entre os bebés e a familia, partindo-se
de diferentes tedricos, como Vigotski, Leontiev, Wallon, Steiner, Janet, Marx (1818-
1883) e Engels (1820-1895).

Moura e Ribas (2002) fazem uma revisao bibliografica apontando pesquisas que
tratavam sobre o tema imitacdo. Os estudos apontam para trés hipoteses para se explicar
a génese da imitacao: a base biologica, segundo a qual a imitacéo € algo instintivo do ser
humano; a imitacdo como resultado de um processo de desenvolvimento; e a imitagédo
como resultado de associagdes.

Martins (2002) discute as concepcdes de Vigotski sobre o desenvolvimento real e

o desenvolvimento potencial humano, explicitando a interdependéncia entre esses dois

10 Uma lista completa com os titulos dos trabalhos selecionados encontra-se no Anexo 1.



17

processos. Desse modo, o artigo discute que, por meio da instrugdo e da cooperacdo de
um outro, a partir da imitacao, é possivel que um/uma bebé se desenvolva.

Matwijszyn (2003) traz, em sua dissertacdo, uma discussao tedrica acerca da
imitacdo sob o ponto de vista da Teoria Psicogenética de Henri Wallon e a Teoria
Antroposofica de Rudolf Steiner, criador do sistema Waldorf de ensino. Matwijszyn
(2003) destaca que Wallon considerou a imitacdo um processo constitutivo do
desenvolvimento psiquico do/da bebé, ja que, a partir da imitacdo, o/a bebé iguala-se
(fusdo com o outro) e compara-se com 0 outro a quem imita, reconhecendo suas
semelhangas e diferencas (diferenciacéo do outro).

Parker-Reek (2007) faz uma revisdo de literatura que mostra como, ao imitar o
que os/as adultos as fazem, os/as bebés estdo aprendendo os comportamentos sociais e se
afetam pelas reacdes dos/as adultos/as ou bebé que esta imitando. Entdo, o/a bebé imita e
recebe do outro um elogio ou critica, tornando aquela experiéncia alegre ou vergonhosa,
a depender da relacdo que se estabeleceu entre bebé e a pessoa que ela imita.

Romanelli (2011) faz uma revisdo de literatura com escritos de Vigotski e
comentadores de sua obra, promovendo uma discussao sobre a importancia da imitagédo
para o desenvolvimento da imaginacdo do/a bebé. J& Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007)
fazem, em seu artigo, um levantamento bibliografico utilizando as perspectivas
psicoetoldgica e socioconstrutivista, focalizando a intersubjetividade e na empatia.

Na categoria corporeidade e musicalidade, situa-se o trabalho de Lima et al
(2004). Esses autores realizaram uma pesquisa de cunho quantitativo com 115 bebés entre
a faixa-etaria de 06 meses e 12 meses e 15 dias. Foi aplicado o “Protocolo de Observacao
do Desenvolvimento da Linguagem e das Fungdes Auditiva e Visual”, com 39 provas,
sendo 10 relacionadas a linguagem, 11 para testar a funcdo auditiva e 18, a funcéo visual
social. A partir da aplicagédo dessas provas, foi identificado que 41,3% dos/das bebés da
creche de até nove meses apresentavam imitagdo de gestos. 1sso demonstra que, desde
tenra idade, o/a bebé ja participa de processos de imitagdo. Também com base em uma
pesquisa de cunho experimental, Paulus et al. (2011) verificaram a presen¢a de dois
mecanismos de imitagdo na infancia com bebés de até 14 meses de idade. O primeiro
deles seria a observacéo e a avaliagao racional que os/as bebés realizam do gesto do outro
antes de o imitar. O segundo mecanismo esta relacionado a ressonancia motora na

imitacdo, ou seja, o cérebro é capaz de mapear as a¢fes do outro em seu préprio corpo.
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J& Pereira (2020) estuda o processo de ensino e aprendizagem do movimento
corporal de bebés'! de zero a 03 anos em uma escola de Educacéo Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Bauru — SP, a partir da percep¢do de oito professoras e oito
auxiliares sobre o assunto. O autor identificou que a imitacdo auxilia no desenvolvimento
de movimentos corporais, pois o/a bebé imita agdes inicialmente realizadas pelos/as
adultos/as, como o gesto de dar tchau e o ato de ninar. Também a imitacdo permite que
o/a bebé imite acbes rotineiras, como dormir, comer e tomar banho, e que, com o passar
do tempo, vao sendo inseridos objetos, transformando uma acdo cotidiana em uma
brincadeira de faz-de-conta, como dar a mamadeira para o neném, por exemplo.

Agquino e Salomao (2011) fizeram uma pesquisa qualitativa longitudinal sobre as
apropriacdes da comunicacdo intencional. Para isso, foram observadas seis maes com
seus/suas bebés, quando eles/elas estavam com seis, nove e doze meses, em sessdes de
observacdo com a duracao de 20 minutos cada, que foram gravadas em video e transcritas.
Ap0s a analise dos dados coletados, verificou-se que o bebé de seis meses olhava, sorria
e estendia os bracos em direcdo aos brinquedos; aos nove meses, conseguia imitar 0s
gestos da mde com 0 uso ou ndo de objetos (por exemplo, bater palma apds ver a mae
produzir esse ato) e, aos doze meses, alternava o olhar e a vocalizacgéo.

Com base na perspectiva histdrico-cultural, Amorim (2017) buscou investigar o
desenvolvimento do gesto musical dos/das bebés (até trés anos de idade) e sua relacao
com a imitacdo em um contexto educativo voltado para o ensino musical. Como
instrumentos metodoldgicos, foram utilizados videos, audios, memorial, grupos do
WhatsApp, rodas de conversa. Ao longo do texto, a autora argumenta que a imitacédo €
um fator impar no desenvolvimento do gesto musical. Assim, o/a beb& comeca imitando
0 gesto e, com o tempo, vai experimentando, criando e expressando a musicalidade.

Ja Almeida (2017) discute a relacdo da imitacdo com o desenvolvimento da danca
dos/das pequenos/as, argumentando que devemos considerar 0 processo de imitagdo
como algo em que os/as bebés colocam algo de proprio de sua vivéncia no que imitam,
em um Viés criativo. Esse posicionamento corrobora com o entendimento do grupo de
pesquisa que vé a imitagdo como um processo de reelaboracdo criativa proposto por
Vigotski, o que sera discutido mais a frente.

Guimarées e Arenari (2018) realizaram uma pesquisa de carater etnografico com

11 bebés de zero a 03 anos e cinco professoras de um bercario de uma creche publica

11 A quantidade de bebés ndo foi especificada no artigo.
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brasileira, ancorando-se nos estudos de Bakthin e Wallon. A partir da observagao daquele
contexto educativo e anotacao de diarios de campo, verificou-se que o/a bebé imita gestos,
acOes e comportamentos que vao sendo aos poucos apropriados por ele/a em seu corpo.
As posturas, os olhares e os gestos mostram quando o/a bebé imita. Os aspectos
apresentados por Amorim (2017), Guimardes e Arenari (2018) e Pereira (2020) se
relacionam com o material empirico da minha pesquisa, uma vez que identificamos a
relacdo da imitacdo com o desenvolvimento da corporeidade e da musicalidade da bebé,
foco das nossas anélises.

Na categoria interacao e significacao, situa-se o trabalho de Amorim (2012). Essa
autora fez um estudo de caso com sete bebés de 05 a 12 meses de uma creche, de modo a
investigar o processo de significacdo de bebés em seu primeiro ano de vida. Como
instrumento metodol6gico, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com as maes,
educadoras e técnicas da creche, a realizacdo de videogravacdes nos trés primeiros meses
de frequéncia, sendo transcritas. A partir desse estudo, Amorim (2012) argumenta que a
imitacdo permite que o/a bebé desenvolva simbolos e signos, a partir da expressao por
gestos, sinais ou palavras.

Camera (2006) realizou uma pesquisa qualitativa utilizando a perspectiva
etnografica com 15 bebés de 06 a 15 meses, em uma Escola Municipal Infantil no
Municipio de Porto Alegre, bem como Ramos (2006), que realizou uma pesquisa
qualitativa com base na perspectiva socioconstrutivista com bebés de idades entre 06 e 20
meses e educadoras de duas creches da cidade de Recife. O objetivo dessas duas pesquisas
foi investigar a interacdo entre bebés e entre bebés e adultos/as, de forma a compreender
como a imitacao apoia a constituicdo de significados pelos/as bebés. TantoCamera (2006)
quanto Ramos (2006) se apoiam na concepcdo tedrica psicogenética de Wallon e
utilizaram como instrumentos metodoldgicos a observacao participante, o diariode campo
e as videogravacOes, sendo selecionados episodios interativos que mostrassem as
possibilidades interativas existentes. Nos dados analisados, verificou-se a imitagdo sendo
exercida como uma funcéo social e que facilita a construcio da identidade de bebés®?.

Haddad e Maynart (2017) e Bussab (2005) do/da bebé se apropriar do mundo.

Goés (2000), nesse mesmo sentido, buscou ampliar a discussdo sobre a linguagem, a

2 Importante dizer que nosso grupo de pesquisa considera as concepgdes de Corsaro (1985), Castanheira
(2004) e Green, Skukauskaite e Baker (2011) e utiliza 0 termo “evento” e ndo “episddio”, conforme
utilizados por Camera (2006) e Ramos (2006). Esse ponto serd aprofundado no capitulo subsequente.
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imaginacédo na infancia e a importancia do brincar na Educacdo Infantil. Para isso, a autora
discutiu o conceito “imitacdo lidica” para se referir a apropriacio que o/a bebé&™ faz dos
cddigos, transformando e colocando algo de inovador naquilo que esta sendo imitado, o
que é feito por meio da imaginacdo do/da bebé.

Né&o foi identificado, nos estudos encontrados, o enfoque da imitacdo em uma
perspectiva etnogréafica e longitudinal. Com isso, acredita-se que esta pesquisa podera
contribuir para a construgéo e o aprofundamento de um conhecimento académico ainda
lacunar, utilizando-se, para isso, a Etnografia em Educacdo e a Psicologia Historico —

Cultural para compreender o processo de imitacdo infantil ao longo do tempo.

3 A idade das criancas ndo estd especificada no artigo.
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2. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo, abordaremos questfes que sdo fundamentais para entendermos o
processo de imitacdo de bebés no ambiente de educacdo, recorrendo a autores como
Vigotski e Wallon, para compreendermos o desenvolvimento dos/das bebés nesse espaco.
Trouxemos o processo de desenvolvimento cultural dos/das bebés a partir da Perspectiva
Histdrico-Cultural e da Sociologia da Infancia, bem como discussées acerca da Etnografia
em Educacdo. Finalizamos este capitulo com alguns apontamentos relativos aos
procedimentos éticos utilizados e a apresentacdo do perfil institucional da EMEI
investigada.

2.1 Perspectiva Histérico-Cultural

Como fundamentacdo tedrico-metodoldgica para esta dissertacdo, buscarei
compreender a imitacdo no processo de desenvolvimento cultural do ser humano, a partir
de leituras de autores da Perspectiva Historico-Cultural.

Vigotski (1931/1995) constroi a sua argumentacdo com base em um panorama
historico sobre a metodologia cientifica, ao trazer as limitacbes do paradigma da
investigacao experimental e a necessidade de se estabelecer um novo método para estudo
cientifico das funcdes psiquicas superiores. Vigotski (1931/1995; 1934/2010) nos diz que
0 método experimental é muito utilizado em pesquisas de observacdo de funcGes
psiquicas elementares, mediante apresentacdo de estimulo e observagdo das reacdes
externas e comportamentais apresentadas. Mas, em processos psiquicos superiores, em
que se faz necessaria a compreensdo de aspectos subjetivos, da construcdo do pensamento
e do uso da linguagem, mostrava-se fundamental a utilizacdo de um método cientifico
especifico para tais processos. Vigotski (1934/2010) questiona esses critérios objetivos,
afirmando ser importante uma concepc¢édo que considere o desenvolvimento enquanto
“[...] processo continuo de auto movimento que se diferencia em primeiro lugar, pela
permanente aparicdo e formacdo do novo, ndo existente nos estagios anteriores”
(VIGOTSKI, 1934/2010, p. 172 — traducdo da autoral*). Desse modo, recorre ao

materialismo dialético de Karl Marx que argumenta que “estudar algo historicamente

14 Texto original: “[...] proceso continuo de automovimiento, que se distingue, en primer lugar, por la
permanente aparicion y formacién de lo nuevo, no existente en estadios anteriores. (VIGOTSKI,
1934/2010, p. 172).
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significa estuda-lo em movimento. Este ¢ o requisito fundamental do método dialético”
(VIGOTSKI, 1931/1995, p. 42 — traduc&o da autora)™®.

Assim, Vigotski defende que, para estudar o desenvolvimento humano, faz-se
necessario compreender o fenomeno pesquisado “[...] em todas suas fases e mudangas,
desde que surja até que desapareca e isso implica mostrar sua natureza, conhecer sua
esséncia, uma vez que apenas em movimento o corpo existe” (VIGOTSKI, 1931/1995, p.
42 — traducéo da autora)'®. Desse modo, as funcdes elementares, ou rudimentares, e as
funcGes culturais, ou superiores, seriam a base do desenvolvimento que se relacionam

dialeticamente, conforme argumenta Vigotski (1931/1995, p. 42, traducdo da autora):

Acreditamos que func¢des rudimentares e superiores sdo 0s pélos extremos do
mesmo sistema de comportamento, seu ponto inferior e superior, que marcam
os limites dentro dos quais todos os graus e formas de fun¢des superiores estdo
localizados. Ambos 0s pontos, juntos, determinam a se¢éo do eixo histérico de
todo o sistema comportamental do individuo®’.

Sendo assim, de acordo com Pino (2005), as funcGes psicolédgicas rudimentares
dizem respeito aos reflexos, choros e processos relacionados ao biolégico - como
memo©ria, atencdo e percepc¢do. Ja as funcdes psiquicas superiores, formadas na psique
por meio da relacdo social, dizem respeito ao raciocinio, comparacdo e significacdo. Essas
funcbes vao se desenvolver ao longo do tempo, pelos movimentos de transformagéo de
sentidos e significacdes mediante a relacdo da pessoa com o mundo. Nascemos com as
condicdes bioldgicas potenciais para o desenvolvimento que ira, por sua vez, depender da
relacdo da pessoa com o outro.

A crianca passa por periodos de desenvolvimento critico em que hd uma virada,
ou revolugdes, no desenvolvimento. Sdo momentos de crise que se intercalam entre os
periodos estaveis no qual “o desenvolvimento da crianga ¢ um processo dialético aonde
0 passo de um estagio a outro ndo se realiza por via evolutiva, mas revolucionario”
(VIGOTSKI, 1934/2010, p. 06). Nesses momentos de virada, ocorrem rapidas

15 Texto original: “Estudiar algo historicamente significa estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia
fundamental del método dialéctico”. (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 42).

16 Texto original: “[...] en todas sus fases y cambios, desde que surge hasta que desaparece, ello implica
poner de manifiesto su naturaleza, conocer 67 su esencia, ya que s6lo en movimiento demuestra el cuerpo
que existe”. (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 42).

17 Texto original: “Creemos que las funciones rudimentarias y las superiores son los polos extremos de un
mismo sistema de conducta, su punto inferior y superior, que marcan los limites dentro de los cuales se
ubican todos los grados y formas de las funciones superiores. Ambos puntos, tomados en conjunto,
determinan la seccion del eje historico de todo el sistema de conducta del individuo”. (VIGOTSKI,
1931/1995, p. 42).
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transformacdes na personalidade infantil. Portanto, nesse paradigma, o desenvolvimento
ndo é linear, mas, sim, traz involugdes, evolugdes e revolugdes.

Para Vigotski (2002), assim como para Wallon (2007), o desenvolvimento
humano se da a partir do tensionamento entre o biolégico e o social. Ambos se relacionam
de forma imbricada/relacionada/una, sendo essas duas dimensdes fundamentais no
desenvolvimento do ser humano. Conforme Pino (2005), para Vigotski, a cultura é o
contexto no qual a pessoa constroi sentidos e significados para aquilo que vivencia. Desse
modo, a crianga se desenvolve ndo exclusivamente pela sua maturagdo bioldgica, mas
também como resultado da relacdo dialética que ela estabelece com o Outro, forjando,

assim, sua condicdo humana.

2.2 Imitagéo e o processo de desenvolvimento cultural

O processo de imitacao torna visivel a relagdo social e individual, entre aquilo que
a crianca estd vivenciando naquele momento, naquele contexto, e aquilo que ela
vivenciou em outros momentos de sua vida. Na situacdo atual, a relagéo da criangca com
0 mundo é marcada, portanto, pelos processos de significacdo que ela traz consigo de suas
vivéncias e pelos artefatos que compdem o contexto, sendo que a memoria, a significacdo
e esses artefatos irdo apoiar a ocorréncia da imitagao.

Importante aqui compreendermos o conceito de vivéncia para ampliarmos nossa
visdo sobre a temética da imitacdo. De acordo com Vigotski (1933-1934/2010), a pessoa
se apropria de sentidos durante o seu processo desenvolvimento por meio de suas
vivéncias. Para Vigotski (1934/2010), durante a vivéncia da brincadeira, por exemplo, a
crianca imita muito do que viu, porém, também traz algo de si propria, construindo algo
novo. E nessa atividade de reelaboracdo criativa da brincadeira que as criancas
desenvolvem as suas funcdes psicoldgicas superiores. Assim, compreende-se a vivéncia
como a unidade pessoa/meio, suas situacdes cotidianas, o contexto cultural, os valores e
as crencas presentes na comunidade na qual a crianca esta inserida (JEREBTSOV, 2014).
Quando somos capazes de refletir sobre n6s mesmos/as inseridos/as no meio externo em
gue nos encontramos, ocorre uma tomada de consciéncia, o que possibilita a
transformacdo de sentidos pessoais e significados sociais daquilo que esta sendo
vivenciado. A unidade pessoa/meio relaciona-se com varias outras unidades, como
afeto/intelecto, interno/externo, sentido/significacdo, subjetivo/objetivo (VIGOTSKI,
2018).
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Portanto, a vivéncia seria “um milagre, pois no seu processo algo se transforma
em outra coisa. Um tipo de formas e sentidos da vida se transforma em outros. As vezes,
de forma lenta [...] outras vezes, as transformacdes tém um carater explosivo”
(JEREBTSOV, 2014, p. 25). Com isso, a imitacdo € um processo que vai se
transformando de diferentes maneiras nas criangas e que s6 acontece na relacdo com o
outro, o que também promove a significacéo social da vivéncia da imitacdo. Vale ressaltar
que fala, pensamento e mediacdo semidtica estdo imbricados nos processos de imitacao,
e os sentidos pessoais e significados sociais que vdo sendo construidos e reconstruidos
nesse processo.

Segundo Vigotski (1933-1934/2010), a vivéncia (perejivanie, em russo) € uma
unidade indivisivel constituida entre pessoa e o0 meio social. Além disso, a compreensao,
a apropriacao e a tomada de consciéncia de determinada situacdo e, assim, os sentidos ja
produzidos para tal acontecimento vivenciado, determinardo se e como essa circunstancia
do meio afetard o desenvolvimento. Com isso, as criancas e adultos/as, no espaco
institucional, também constituirdo vivéncias (perejivanya) diferentes para 0s
acontecimentos dos quais participaram. Nessa perspectiva, 0 espaco institucional pode
ser um local que possibilite vivéncias Gnicas para cada crianga, em um processo continuo
de transformacdo de sentidos. Desse modo, a imitacdo garante o vinculo entre acdes
motoras e mentais pela tentativa de imitar acdes, gestos e falas no contexto das vivéncias
no espaco institucional. Esse processo possibilita a construcdo de sua compreensdo da
realidade, sendo, portanto, algo central no desenvolvimento do/da bebé
(VASCONCELLOS, 1996).

Para Vigotski (1933-1934/2010), a vivéncia leva ao desenvolvimento da
personalidade, sendo, ao mesmo tempo, o fator e a condi¢do interna de uma neoformacao.
E durante a vivéncia que surgem novos sentidos e a personalidade amadurece. Durante a
instrucdo escolar, a imitacdo muitas vezes denota a passagem da imitagdo como copia
automatica a imitagdo intelectual com sentido, sendo a vivéncia importante processo para

que essa imitagédo aconteca e se transforme ao longo do tempo (VIGOTSKI, 1983/1995).

Né&o restringimos a imitacdo as operacOes intelectuais, mas a ampliamos
referindo-nos a toda atividade da crianca realizada em colaboragdo com
adultos ou outras criangas em que a crian¢a ndo consegue realizar tal atividade
sem essas colaborac@es (VIGOTSKI, 1932/1996, p. 30).
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Para Vigotski (1933-1934/2010), ha uma distincao entre o desenvolvimento real
e a possibilidade de desenvolvimento. Para um melhor entendimento do desenvolvimento
de uma crianca, é necessaria uma compreenséo tanto do que a crianca faz sozinha quanto
dos processos que ela faz com a ajuda de outros (criangas mais novas ou mais velhas e
adultos/as). Nesse campo de possibilidades, situa-se a zona de desenvolvimento iminente
na qual a imitacao tem um papel decisivo. Isso significa que, apoiando-se nos processos
de imitacdo, a crianca pode realizar acdes que ainda estdo além da sua idade e que podem
impulsionar seu desenvolvimento.

Podemos ainda pensar que a imitacdo apoia a producéo de sentidos e significados
apropriada pela crianca no contexto do qual participa. Ao imitar, muitas vezes a crianca
brinca e, dessa forma, a brincadeira possui uma dimensdo social, de apropriagédo da
cultura, e outra de individuacdo, de desenvolvimento da personalidade, durante o
processo de apropriacdo do mundo. Smolka (2000, p. 28) utiliza teoricamente o termo
apropriacao para dizer respeito ao “tornar proprio”, “tornar seu”, “tornar adequado,
pertinente aos valores e normas socialmente estabelecidos”, em uma transformacgéo
reciproca do sujeito e do objeto a partir da relacdo dialética vivenciada. I1sso implica uma
acdo humana que adquire mualtiplos sentidos e significados que vao se transformando a
partir do que se vivencia. Nesse caso, a crianca age de acordo com o que vé sendo feito
pelo outro, mas, ao imitar e se apropriar, a crianca coloca também algo de seus
sentimentos e vivéncias anteriores e cotidianas nessa imitacdo, combinando as diversas
dimensbes do que vivencia de forma singular, reelaborando-as criativamente
(VIGOTSKI, 2009).

Wallon (2007) compreende a afetividade como a capacidade do ser humano, desde
0 nascimento, de ser afetado pelo mundo, reagindo com atividades internas e externas que
a situacdo desperta no sujeito. De acordo com Wallon (2007), no primeiro ano de vida, as
criangas se comunicam a partir de atividades internas organicas que se internalizam por
meio do choro, dos medos, dos sons que vao se diferenciando, dentre outros. Por meio
dessas expressGes emocionais, as criangas comecam a perceber que produzem efeito no
ambiente externo, mobilizando a presenca do outro e propiciando também aces e reaces
desse sujeito frente & sua acdo. E possivel entender que esse movimento dialético entre
atividades internas (reacdes fisiologicas) e atividades externas (gestos, choros,
movimentos, sorriso e outros), bem como o estabelecimento de significagdes dos/das
adultos/as frente as emocOes das criangas, propiciam um espaco fecundo para o

desenvolvimento infantil, por meio das relagdes sociais estabelecidas.
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A teoria psicogenética de Wallon (2007) defende que a afetividade no primeiro
ano de vida é expressa por diversos processos amplos, como o pensar, o falar, o mover, o
desejar e a propria emocdo em resposta ao contato com o outro que 0 movimenta. Por
meio do movimento do outro, a crianga vai constituindo as suas atitudes e posturas “em
relacdo aos seus estados de bem-estar, de indisposi¢do, de necessidade” (WALLON,
2007, p. 14) a partir de reag0es fisioldgicas. Essas € que irdo permitir a crianca manifestar
seus diferentes estados de animo durante a relagcdo social com o outro. De acordo com
este autor, a partir do tensionamento entre biologico (reacOes fisiologicas) e social
(relagdo das criangas com o outro), havera a possibilidade da constituicdo das emocdes.

Aqui, entende-se emocdo do ponto de vista de Wallon (2007), que a considera
como a primeira expressao da afetividade, tendo um viés organico em sua estrutura. Este
se refere as variadas reacGes sob intervencdo do sistema nervoso em que ocorrem
modificacbes na forma de respiracao, dos tremores, das alteracfes no ritmo metabolico e
cardiaco, do choro e outros. A emocao é o primeiro recurso organico da afetividade que
permite a interacdo do individuo com o meio social, impulsionando o processo de
imitacdo. Porém, a imitacdo acontece de maneira concomitante com o pensamento, com
a emocao e com o organico. Desse modo, 0 bioldgico, social, cognitivo e emocional se
desenvolvem ao mesmo tempo. Ha um desenvolvimento bioldgico e neural, que é a
estrutura da crianga, mas, se ndo houver o contato com o outro, ela também ndo ira
conseguir imitar, por exemplo. Se ndo houver afetividade com o outro, o desenvolvimento
também ndo ird acontecer. Entdo, entende-se que todos esses aspectos compdem
integralmente o ser humano. Portanto, imitar € uma forma de as criancas interagirem e se
socializarem com o outro de modo a construirem sentidos e significados, de maneira
dialética e em constante transformacao durante a vivéncia da imitacdo. Nesse processo de
imitacdo, os/as bebés vao interagir e também se individualizar e cada um/uma deles/as
vai vivenciar a situacdo da imitacdo de uma maneira propria.

De acordo com Vasconcellos (1996) Wallon argumenta que a imitacdo € uma agéo
que se inicia de maneira alienada, a partir de uma expressdo externa, se modifica e se
transforma, diferenciando- se do que imitou, constituindo um novo patamar de
comunicacgéo e desenvolvimento psiquico.

De acordo com Vasconcellos (1996), imitando, a crianga participa como
instrumento expressivo-cognitivo e tentando imitar acdes, gestos e falas de outros,
acontece a vinculagéo entre acfes motoras e mentais, ajudando a crianga na construcao e
compreensdo da realidade. Ao imitar, a crianca passa de uma participac¢ao nao intencional
para intencional, repetindo 0s atos sociais de outros, pois “imitando, a crianca,

lentamente, desdobra a nova capacidade que esta a construir, que € a de [participacéo]
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formando, gradualmente, sua individuagdo” (VASCONCELLOS, 1996, p. 34 e 35).

De acordo com Vigotski (1934/2010), no primeiro ano de vida da crianga,acontece
uma experimentacdo ltdica do bebé com o mundo por meio dos gestos, choros,balbucios,
reacOes frente a estimulos. Nesse periodo, acontecem os reflexos incondicionados,
chamados pelo autor de estagio inicial, em que 0 mundo externo surge para o bebé e nessa
relacdo com o Outro € que o bebé sera capaz da internalizacdo da cultura. Trata-se de um

periodo de respostas instintivas. No segundo estagio,

Entre o quarto e quinto més aumenta em grande medida o ndmero de reacdes
neurais por dia [...]. Dentre as novas formas de comportamento, se observam
nesse periodo 0s primeiros movimentos precisos defensivos, um controle mais
firme, as primeiras explosfes de alegria, gritos de algum movimento infeliz,
[...] tentativas experimentais, reaces sociais ao ver criangas da mesma idade
em busca de brinquedos [...]. (VIGOTSKI, 1934/2010, p. 196, traducdo da
autora).*®

Todos 0s novos comportamentos mencionados acima sdo uma busca ativa por
estimulos e ndo mais simples respostas a estimulos. E nesse estagio que é possivel o
surgimento da imitacdo. No &mbito da Educacdo Infantil, no bercario, podemos ver que
a imitagio aparece como algo central no desenvolvimento dos/das bebés'®, pois, ao entrar
nesse contexto, o ato de imitar traz possibilidades de interacdo e experimentacdo com o
mundo ao seu redor.

De acordo com Vigotski (1934/2010), no décimo més, acontece uma virada
importante com o desenvolvimento de formas de comportamentos mais complexas, no
qual o/a bebé consegue manusear ferramentas e utilizar a palavra para expressar 0 seu
desejo, sendo um periodo que o autor denomina de “crise do primeiro ano”. A crise do
primeiro ano se caracteriza por uma mudanca abrupta dos tragos basicos da personalidade
do/da bebé, em seu primeiro ano de vida, a partir da apropriacdo do andar e da linguagem,
utilizando-se, para isso, dos afetos com o outro e da vontade de fazer determinadas agdes.
No contexto do bercério, analisaremos como Simone manuseia brinquedos, materiais
reciclaveis e instrumentos musicais. Porém, seu manuseio sempre estarelacionado a

uma outra crianca ou professora que coloca alguma inten¢do ao manusearesses objetos.

18 Texto original: “Entre el cuarto y quinto mes aumenta en gran medida el nimero de reacciones neutrales
al Dia [...]. Entre las nuevas formas de comportamiento se observan en ese periodo los primeros
movimentos precisos defensivos, un asimiento méas firme, los primeros arrebatos de alegria, gritos a causa
de algn movimiento desafortunado, tal vez los primeros deseos, intentos experimentales, reacciones
sociales al ver nifios de su misma edad, busqueda de juguetes perdidos.” (Vigotski, 1934/2010, p. 196).

19 Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a utilizacdo do termo bebé refere-se a
uma etapa demarcada cronologicamente em relagdo a um periodo de vida. A idade ¢é utilizada como
balizadora e abrange criangas até os 18 meses de vida.
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Segundo Vigotski (1934/2010), ao contrario dos chimpanzés, que imitamo que o
outro faz, de maneira a reproduzir a acao, sem desenvolver algo novo e proprio,no bebé
humano, a imitacdo acontece de maneira muito mais complexa, envolvendo o
desenvolvimento de seus processos mentais. Assim, a partir do ato de imitar o outro, o/a
bebé vai construindo novos sentidos e significados. Por exemplo, a imitagdo da crianga
do ato do/da adulto/a de balancar a cabega, de um lado para o outro, para negar alguma
coisa é apropriada aos poucos pelo/a bebé. Muitas vezes, o/a bebé ndo compreende que
essa acao significa uma negacéo, e pode, em seguida, passar a movimentar a cabeca em
um momento em que esta sorrindo. Ele/a imita o0 que a pessoa adulta faz, mas ainda néo
compreende o seu significado. Assim, com o passar do tempo, a partir das interagdes, do
convivio com outras criangas e adultos/as, ele/a podera compreender o seu significado e
dar um sentido para esse ato de negar algo com 0 movimento da cabeca.

De acordo com Vigotski (1934/2010) para que ocorra a imitacdo, o/a bebé precisa
estabelecer uma “comunhéo psiquica” com o outro que esta imitando, ou seja “suas a¢oes
imitativas ocorrem apenas quando a comunalidade pessoal esta presente entre o bebé e a
pessoa que ele imita” (VIGOTSKI, 1934/2010, p. 213)?°. O/a bebé precisa se conectar
emocionalmente ao que o outro esta fazendo. A imitacdo, portanto, acaba sustentando a
interacdo do/da bebé& com outras pessoas, impulsionando o seu desenvolvimento,
gerando, desse modo, zonas de desenvolvimento iminente. Vigotski diz que, no primeiro
ano de vida do bebé, acontece o surgimento da imitacdo. Ao longo das nossas analises,
focalizaremos a génese da imitacdo no contexto coletivo da EMEI Tupi, explicitando
como ocorre o processe de desenvolvimento desse processo.

Também ¢é importante compreender as contribuicdes contemporaneas da

psicologia no desenvolvimento infantil. Tomasello, Kruger e Ratner (1993) especificaram
trés maneiras pelas quais os/as bebés podem aprender: a partir da imitagdo de movimentos
corporais observados pelo/a bebé; por meio da imitagdo de uma situacdo que despertou o
interesse do/da bebé; e a imitacdo tanto da pessoa observada quanto da situacdo em que
ela fazia alguma acéo. De acordo com Tomasello, Kruger e Ratner (1993, p. 644, traducéo
da autora), “[...] quando os bebés estao aprendendo imitativamente com os outros, eles
estdo interpretando simultaneamente o ato instrumental em termos de seu comportamento
e das suas intencdes”?!. Desse modo, o/a bebé tem como foco imitar a dimensdo
intencional da agdo, bem como o ato em si. O/a bebé faz isso como uma maneira de se

afiliar ao grupo, o que o autor chamou de imitagéo social.

2 Texto original: “Sus acciones imitativas se producen tan solo cuando estd presente la comunalidad
personal entre el bebé y la persona a quien imita” (VIGOTSKI, 1934/2010, p. 213).

2 Texto original: “When infants are imitatively learning from others they are interpreting the instrumental
act in terms of both its behavioral means and its intended goal”. (TOMASELLO; KRUGER; RATNER,
1993, p. 644).
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De acordo com Rossetti-Ferreira, Amorim e Oliveira (2009, p. 444):

[...] o desenvolvimento ndo resulta apenas de caracteristicas individuais, que
emergem por maturacdo e sdo passiveis de serem detectadas em avaliacdes.
Trata-se de um processo de construcdo social que se da nas e através das acdes
e interacBes estabelecidas por esse individuo com outras pessoas, em
ambientes social e culturalmente organizados.

Desse modo, essas autoras salientam a importancia de compreender as relacdes
entre as pessoas inseridas no contexto estudado, bem como “buscar identificar as varias
relagOes estabelecidas nos diversos contextos, de modo a compreender o seu Ser e estar
no mundo” (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; OLIVEIRA, 2009, p. 456). Portanto,
essas autoras enfatizam a importancia de analisar o processo de desenvolvimento da
crianga de maneira mais ampla, de modo a ser possivel pensar préaticas que ofertem ricas

possibilidades de crescimento nas instituigdes de Educacéo Infantil.

2.2.1 Unidade de analise [percepcao/acao]

De acordo com Vigotski (2018), a unidade de analise seria uma parte que representao
todo e que contém caracteristicas fundamentais desse todo. Desse modo, ao ser escolhidauma
unidade para ser analisada, ela carregara a historia de formacéo dessa totalidade no qualdevera
ser analisada a relacao dialética entre essa unidade com o todo. Desse modo, Vigotski nos fala
em focalizar as unidades que contemplam o desenvolvimento infantil, chamado porVigotski de
Meétodo da Unidade de Analise (GOMES, 2020).

Para este trabalho, elaboramos a unidade de analise [percep¢do/acdo] como génese do
processo de imitacdo de bebés no bercario. A unidade [percepcdo/acdo] se constitui na
vivéncia (perejivanie, em russo) do bebé, na qual ele se afeta pelo que vé a professora, ou
outro bebé, fazendo e ocorre uma mobilizagdo cognitiva em relacdo a acdo percebidano
Outro. De acordo com Vigotski (1934/2010, p. 297):

Este caréater estrutural e integral, que é proprio tanto dos processos sensoriais quanto
dos motores, nos ajuda a explicar a relagdo que une 0s processos sensoriais e motores.
Eles estdo unidos uns aos outros por uma estrutura. O quefoi dito deve ser entendido da
seguinte forma: percepcdo e a acdo constitui inicialmente um processo Unico,
indivisivel, onde a acdo é a continuacdo dindmica da percepc¢do; ambos constituem
uma estrutura geral. Tanto a percepcao quanto a acdo se manifestam como duas partes,
dependentes das leisde formacdo geral de uma Unica estrutura. Existe uma conexao
entre esses doisprocessos uma conexao estrutural interna, significativa e essencial®.

Desse modo, podemos pensar que o par dialético [percepcao/acdo] se conecta de

maneira processual e Gnica, sendo a a¢cdo uma continuidade do processo de percepcao do/da
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bebé. O/A bebé percebe o outro através do olhar, por exemplo, e, a partir dessa percepcao,

o/a bebé faz uma agdo psicomotora referente aquilo que um/uma adulto/a ououtro/a bebé
fez de acdo, ou seja, o/a bebé imita.

Vigotski (2018) argumenta que bebés apresentam uma consciéncia que contém “um
grupo de fungdes que ainda esta insuficientemente diferenciado internamente e ocupa um
lugar dominante em relacdo atodas as fungdes” (VIGOTSKI, 2018, p. 99). Essa fungéo ¢
denominada de percepcéo afetiva, que seriam emocdes e percepgdes ainda indiferenciadas
entre si, a partir da qualtodas as outras fungdes se organizam.

Nesse caso, a memdaria, a emocao e 0 pensamento atuam de modo indiferenciadoe
submetidos a percepcao afetiva dos/das bebés. Se, inicialmente, podiamos considerar a

3

consciéncia do/da bebé como “um todo totalmente indiferenciado em suas atividades
isoladas” (VIGOTSKI, 2018, p. 100), no segundo passo de seu desenvolvimento, ocorre
uma mudanca brusca na estrutura da consciéncia do bebé, passando a percepcao afetivaa
ocupar um lugar central e de determinacdo da acdo da crianca. Desse modo, a percepcao
sera uma funcao central que ird determinar as agdes do bebé, sendo, por isso,a nossa escolha
pela unidade de analise [percepcao/acéo].

Podemos ainda pensar nessa unidade de analise [percepc¢do/acédo] inserida em uma
unidade maior [afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] - ACCL. A
unidade ACCL possibilita compreender o/a bebé em sua totalidade, de modo a perceber
cada uma dessas dimensdes de maneira indivisivel. A partir de afec¢des corporais (emocéo,
desejo, imaginacdo, querer, vontade) é que a pessoa, mesmo nos primeiros dias de vida, se
movimenta em direcdo a algo ou alguém e, a partir disso, se desenvolve. O/A bebé se
comunica, portanto, inicialmente, de maneira emocional, sendo que sua percepgao e as
emocOes estdo ainda indiferenciadas. Assim, partimos dapremissa de que os afetos séo a
esséncia do humano, sendo que deles derivam nossa cognicdo, pensamento, culturas,
linguagens em uso, atuando de maneira dialética. As funcdes psicoldgicas superiores do/da
bebé, a partir de sua relagdo com a cultura, com as pessoas, se desenvolvam e se

diferenciem ao longo do tempo. Conforme nosesclarecem Gomes e Neves (2021, no prelo,

s/p):

Somente com base em uma légica dialética que admite contradi¢Bes internas entre a
objetivacdo e a apropriacdo individual das culturas é que essa unidade de analise pode
ser pensada e colocada em prética em nossas pesquisas. Somente por meio da l6gica
dialética que admite a existéncia de conceitos contrérios constituindo uns aos outros é
que a ACCL pode ganhar existéncia como uma sintese proviséria, que aqui ganha
materialidade nos campos de pesquisa com bebés e criancas pequenas.
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Desse modo, quando um/uma bebé escolhe imitar um/uma outro/a, isso afeta o/a
bebé que imita, no sentido de que esta se desenvolvendo algo novo. Essa imitacdo somente
acontece apoiada nos aspectos afetivos e cognitivos do/da bebé, bem como em seu contexto
cultural. Para isso, diferentes linguagens se fazem presentes durante o processo da
imitacdo, como a linguagem verbal, os olhares, a corporeidade (GOMES; NEVES, 2021,
no prelo). Portanto, esses dois elementos formam a unidade[percepcao/acao], permitindo
a compreensdo da imitagdo como um todo, em toda sua complexidade e com as

transformacdes que acontecem ao longo do processo de desenvolvimento.

Tomasello, Kruger e Ratner nos dizem:

O ponto geral é que criancas pequenas — e as evidéncias disponiveis se referemas
criangas de todas as culturas — ndo estdo apenas aprendendo agdes visiveispela
imitacdo, mas estdo aprendendo o que os outros pretendem fazer. E ndo estdo
aprendendo acles que serdo instrumentalmente Uteis para elas, mas estdoimitando as
acOes especificas de outros individuos, até mesmo quando essas a¢des sdo irrelevantes
para seu objetivo, a fim de afiliar-se a outras pessoas dogrupo (TOMASELLO;
KRUGER; RATNER, 1993, p. 646, tradugdo da autora) *°.

Desse modo, a imitacdo € considerada um processo volitivo, no qual hd uma escolha
da crianca em imitar os adultos ou outras criangas no intuito de fazer algo que ndo consegue
realizar sozinha, ou mesmo algo que busca entender no contexto em que esta inserida.
Aparentemente, esse seria um processo estritamente racional. Contudo, com base nas
afirmacGes de Vigotski (1934/2010), compreendemos que a cogni¢do esta intimamente
relacionada com as emoc0@es, sendo um processo situado socialmente.Portanto, podemos
afirmar que a imitacdo é um processo tanto racional quanto afetivo.

Além disso, retomando a discussdo que iniciamos na secdo anterior, para Vigotski
(1933-1934/2010), os processos de imitacdo propiciam a criacdo de uma zona de
desenvolvimento iminente do/da bebé, levando-o/a a ampliar suas possibilidades imediatas
de acdes. Desse modo, a imitacdo tem um papel decisivo no impulsionamento do

desenvolvimento dos/das bebés.

30 Texto original: “The overall point is that young children—and by all available evidence this is children in
all cultures —are not just imitatively learning overt actions, but they are learning what others are intending
to do. And they are not just learning actions that will be useful to them instrumentally, but they are imitating
the precise actions of other individuals, even when these are irrelevant to the goal, in order toaffiliate with
others in the group.” (TOMASELLO; KRUGER; RATNER, 1993, p. 646).
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Um bebé percebe os objetos como um todo estrutural. Assim, ndo depende das
partes isoladas, mas sim da estrutura visual. E nos primeiros anos de vida que surge a
estrutura sistémica e semantica da consciéncia, enquanto rede complexa de fungdes
interligadas, permeadas por sentidos e significados sociais. Surge, pela primeira vez, um
sistema diferenciado de fungdes, cujo ponto central € a percepgdo. A interpretacdo ocorre
juntamente com a percepcao, sendo que a percepcao depende do sentido que surge na
medida em que ocorre o desenvolvimento da linguagem (VIGOTSKI, 2001).

Uma caracteristica da consciéncia na primeira infancia € a unidade entre as
funcBes motoras e sensoriais. A primeira percepcdo infantil é afetiva, a crianca interage
com o seu meio de forma que sentimento e percepcdo se tornam uma unidade
indissociavel. Este sistema de consciéncia € muito peculiar, sendo que que a atragdo da
crianga pelo objeto se daré pela sua carga afetiva e originara diferentes agdes.

Assim, ao nascer, 0 bebé organizara seus movimentos a partir da percepcao da forca
da gravidade, das mudancas de posicdo do seu corpo no espaco e da integracdo dos diversos
estimulos recebidos pelos seus 6rgdos dos sentidos. Cumpre destacar que, além de visao,
audicdo, tato, olfato e gustacao, ainda se acrescentam o vestibular (relativo ao equilibrio) e o

proprioceptivo (percepcao do corpo no espaco) (WALLON, 2008).

2.3 A imitacdo e o campo da Sociologia da Infancia

O campo da Sociologia da Infancia parece promissor para refletir sobre a imitacao
das criancas na sociedade, por trazer pontuacdes teoricas interessantes como de Mauss
(2010), por exemplo. Este autor concebe a infancia como um meio social para a crianga
e discute que as questbes relativas as criancas estdo relacionadas a problemas
antropologicos e socioldgicos ao longo das varias geracbes. Desse modo, estudar a
infancia e os processos de imitacdo das criancas implica compreender o cenario
antropoldgico e socioldgico da educacdo no decorrer de varias geracdes. Corsaro (2011)
traz uma posicédo interessante nesse sentido, ao dizer que a infancia pode ser considerada
em sua dimensdo estrutural e permanente da sociedade. Porém, é também um periodo em
que as criangas vivem suas vidas, sendo marcado, sobretudo, pela temporalidade com que
ocorre. Assim, a infancia resulta de acdes coletivas entre criancas e adultos/as. Sem essa
relacdo, ndo existe infancia.

Fernandes (1979) argumenta que a relagéo entre as geracdes de adultos/as e de
criangas e importante para a preservagdo da cultura infantil. 1Isso mantém uma tradicéo e
uma divisdo de papeéis e de fungbes sociais. Portanto, compreender os processos de
imitacdo das criangas dentro de um contexto educativo se relaciona também com a cultura

do nosso pais, pois possibilita refletir e registrar elementos da nossa sociedade que
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poderdo ser passadas ao longo das geracoes.

Corsaro (2011) e Sarmento (2004, 2005) defendem uma concepgdo de crianca
como ativa no processo de inser¢do na sociedade e na cultura e ndo como receptora
passiva. Esses autores apresentam a crianga como produtora de saber e conhecimento
sobre suas experiéncias cotidianas.

Nesse sentido, Miieller?? salienta a importancia de ouvir a voz da crianca sobre
sua realidade social e historica, possibilitando a oportunidade de compreendé-la a partir
de si mesma e ndo apenas via 0 mundo dos adultos. Assim, Corsaro (2011) argumenta
que as criangas, mesmo sendo ativas, estdo submetidas em relacdo a outros grupos e, por
1SS0, elas devem ser sempre consideradas a partir desses grupos com os quais se relaciona.
Isso dara a dimensao do papel e da fungéo social que a crianca ocupa na sociedade. Nessa
relacdo com o mundo adulto, a crianca iré se apropriar criativamente de informacdes para
solucionar, a seu modo e coletivamente, seus dilemas infantis, o que se da o nome de
reproducéo interpretativa. 1sso possibilita a criagdo de uma cultura de pares, ou seja, uma
cultura entre as criancas. Ao imitar, a crianca se apropria do modo de ser adulto e coloca
informac6es proprias do mundo infantil, interpretando criativamente aquilo que esta
imitando, desenvolvendo-se nesse processo. Desse modo, a crianca integra e participa
tanto da cultura das criancas quanto da cultura das pessoas adultas. Assim, conhecer as
atividades coletivas que a crianga faz em suas vivéncias e a condi¢do estrutural da
infancia possibilita um maior conhecimento da sociedade em que estamos inseridos.

Apreender, portanto, no contexto social e cultural da sala de atividades de uma
Escola Municipal de Educacdo Infantil, as diferentes formas de vivéncias das criancas,
relaciona-se muito bem com o problema de pesquisa aqui exposto. A partir da ideia de
que as criancas sao protagonistas sociais e ativas nos processos de desenvolvimento,
Oliveiro-Formosinho (2007) defende uma aprendizagem construida junto com os atores
sociais envolvidos na préatica pedagdgica, a partir da troca de saberes, praticas e crencas

daquele grupo, por meio da escuta, do didlogo e da negociacéo entre eles.

22 palestras realizadas em 25/09/2019, na Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais,
nas disciplinas: “Semindrio de Pesquisa II”, ministrada pelo professor Ademilson de Souza Soares; e
“Infancia e Educagao Infantil”, ministrada pela professora Isabel de Oliveira e Silva.
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Desse modo, torna-se possivel ter uma dimensao mais ampliada dos processos de

imitacdo das criangasno contexto educativo, pensando esse processo a partir tambem das
singularidades que cada crianca traz de suas vivéncias, 0 que varia em crencas, valores,
praticas e saberes que Ihe sdo passados em outros contextos de suas vidas, sem, com
certeza, excluir a dimensdo social no qual cada crianca esta inserida. De acordo com
Gouvéa (2002, p. 17):

A crianga ndo inventa 0 mundo, mas o apropria, internalizando valores, normas
e acdes referentes ao universo social em que se insere. Assim 0 processo de
desenvolvimento individual significa a introjecdo da realidade social e
historicamente construida. A cultura sera a lente que nos permitira ter acesso,
compreender e agir sobre o mundo.

Desse modo, é nessa apropriacdo do mundo que a criancga se desenvolve enquanto
ator social, o que implica também se formar como cidaddo/a a partir da internalizagéo da
cultura social e histérica. Entdo, podemos pensar no processo de imitagdo como uma
maneira que a crianga possui de internalizar essa realidade social e a0 mesmo tempo
continuar construindo cultura.

Como exemplo, Silva (2013) traz o estudo sobre um grupo infantil indigena para
discutir como é importante compreender o lugar da crianca no contexto educativo, bem
como suas vivéncias cotidianas fora de sala de aula. Naquele contexto indigena atribui-
se, por exemplo, as criangas uma maior responsabilidade por sua socializagdo, ndo
havendo diferencas entre 0 mundo adulto e 0o mundo da crianca, o que afeta 0 modo como
as criancgas vivem o contexto educativo naquela comunidade.

Outro ponto interessante € a relacdo da imitacdo com o brincar. De acordo com
Pereira (2005, p. 24), o brincar “¢ um ato de descobrir, indagar, escolher”, e a pessoa que
brinca adota uma atitude ltdica na qual se vive “a tens3o das escolhas, dos conflitos, dos
limites, do fazer e dos desfazeres das a¢Ges e imaginag0es em que o brincante experimenta
o equilibrio e o desequilibrio, o contraste e o semelhante, a unido e a desunido”. Esse
autor diz que o brincar € um fendmeno cultural no qual a sociedade exprime sua
intepretacdo da vida e do mundo por intermédio do jogo. Brougére (1998, p. 24)
complementa:

A cultura ludica é antes de tudo um conjunto de procedimentos que permitem
tornar o jogo possivel. (...) uma atividade que sup®e atribuir as significacdes
de vida comum um outro sentido, o que remete a ideia de fazer — de - conta, de
ruptura com as significagdes da vida quotidiana. Dispor de uma cultura lidica

é dispor de um certo nimero de referéncias que permitem interpretar como
jogo atividades que poderiam ndo ser vistas como tais por outras pessoas.
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Portanto, podemos pensar a imitagdo como um processo integrante da brincadeira,

sendo uma maneira de a criancga significar sua vida e dar outros sentidos préprios a seu
mundo infantil, manifestando formas culturais distintas no interior dessa cultura
educativa (BORBA, 2006).

A partir dos estudos acima, € possivel pensar que o processo de imitacdo das
criancas dentro de um contexto educativo oferece ndo somente as informacdes histéricas
e culturais daquela comunidade especifica, mas diz respeito também a outros contextos
cotidianos no qual a crianga esta inserida fora dos muros da escola. Entdo, com base nos
pontos de vistas tedricos acima apresentados, temos o posicionamento de que imitar é
uma forma de resisténcia do passado cultural e historico brasileiro e, ao mesmo tempo,
uma maneira de construir algo novo para o presente e projetar novas formas de ser e
existir para o futuro. Indo além, a imitacdo pode ainda ser pensada como um ato politico
da crianca: de dizer a seu modo que ela existe enquanto sujeito e que pode criar algo
préprio em didlogo com a cultura no qual esta inserida.

Ao longo dos trés anos em que 0 grupo de pesquisa acompanhou a turma, a EMEI
Tupi foi um local social e cultural produtor de possibilidades para os processos de
imitacdo das criancas, por meio das relagfes sociais estabelecidas, seja com os adultos
seja com as criancas pequenas. Esses processos de imitacdo se fazem, portanto,
importantes para o desenvolvimento cultural das criangas e para sua formacéo integral
enquanto seres humanos. Diante do exposto, justificamos a escolha de uso da perspectiva
da Etnografia em Educacdo, ja que nesta dissertacdo se trabalha com a dimensdo de
movimento e transformacéo humana em um periodo longitudinal, o que sera exposto mais

detalhadamente no proximo topico.

2.4 Etnografia em Educacao

Com o objetivo de compreender os processos de imitagdo de uma bebé, Simone,
no ano de sua insercdo na EMEI de Belo Horizonte, buscou-se capturar cada sorriso,
gesto, movimentos, toques, olhares, abrago, choro, beijo, dentre outros. Foi necessario,
para tal, considerar as particularidades e como cada bebé se desenvolve em sua
singularidade a partir de como vivencia a propria infancia, relacionando-as ao contexto
educativo mais amplo. Por isso, utilizamos a Etnografia em Educagdo em uma perspectiva
que busca estudar determinados fendmenos a fim de compreender o que acontece
internamente em determinada comunidade cultural ao longo do tempo (GREEN;
SKUKAUSKAITE; BAKER, 2011). Partindo dessa perspectiva, a partir de um processo
interativo-responsivo, analisaram-se outros eventos em que 0s processos de imitacdo véao
se repetindo em angulos e profundidades diferentes. Isso permitiu uma analise mais

aprofundada em que se adotou uma disposicédo reflexiva e analitica sobre as formas de



36
vida e de cultura da comunidade estudada (GREEN; DIXON; ZAHARLICK, 2005). Essa

relacdo parte-todo foi um aspecto importante da investigagdo etnografica aqui proposta,
pois foi a partir das informacdes obtidas de cada crianca e de cada relacéo estabelecida
com as professoras e com a propria pesquisadora, por ser uma pesquisa participante, é
que se constituiu coletivamente um panorama ampliado das praticas das criancas ao
imitar.

Schefer e Knijnik (2015) refazem o caminho de construcéo tedrica da Etnografia
dizendo que a pesquisa etnografica foi construida na tradicdo antropoldgica britanica e
norte-americana no século XX. Em um primeiro movimento, o modelo explicativo
evolucionista (Darwin, Mendel e Virchow) orientou as pesquisas. Apos certo tempo,
Malinowski e Boas comecgaram a romper com esse paradigma e a reconhecer a articulacéo
do social, do psicoldgico e do biol6gico como importantes para a permanéncia em campo,
desenvolvendo a observacgéo participante como forma de o pesquisador se aproximar dos
valores, crencas, artefatos, costumes e ritos para compreensdo das praticas do grupo.

O material empirico foi construido pelo grupo de pesquisa por meio da observacao
participante, das filmagens, das anotacbes em diario de campo e das entrevistas
semiestruturadas com as familias das criancas e as professoras. Em 2017, por
pesquisadoras diferentes, foram observados 80 dias (42,5 % do total dos dias letivos); em
2018, foram 63 dias observados (35,7 % do total dos dias letivos) e, em 2019, foram
observados 88 dias do cotidiano da turma (45% do total dos dias letivos). No decorrer dos
trés anos de investigacdo, as observacOes ocorreram entre os meses de fevereiro e
dezembro, das 7h30min as 17hmin, Além de terem sido realizados participacdo em
reunibes de pais, em eventos escolares, em reunides pedagogicas e Ciclos de Estudo com
as professoras. Nesta dissertacdo, focalizei os eventos de imitacdo da bebé Simone ao
longo de 2017, como sera explicitado posteriormente.

A observacdo participante foi utilizada como uma forma de o pesquisador
conhecer e apreender como criangas imitam a partir das relacfes sociais estabelecidas
com as professoras e com seus pares e também a partir das relagdes estabelecidas com o
grupo de pesquisa. NOs, pesquisadoras, estavamos, portanto, no mesmo ambiente que as
criangas e poderiamos nos relacionar com elas, pautando-nos, no entanto, por algumas
posturas, a saber: observar, escutar, refletir, analisar o que estava sendo observado e
vivenciado naquele contexto educativo. Essas observacoes e reflexdes foram registradas
em um diério de campo para possibilitar a organizacao e a contextualizacdo dos processos
de imitacdo observadas. A observacao participante € um processo, portanto, reflexivo que
vai levando a uma tomada de consciéncia na relacdo do/a pesquisador/a com o campo de
pesquisa — criancas, professoras, artefatos, coordenacdo — com uma elaboracdo de
sentidos e significados sobre o que esta sendo vivenciado.

Além do mais, cabe destacar a importancia que André (2005) atribui a constante
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vigilancia do/a pesquisador/a para nao impor pontos de vista, crencas e preconceitos

frente ao que se vive durante o trabalho em uma investigacdo etnogréfica. Portanto, ao
desenvolver esta pesquisa, foi adotada uma atitude atenta para observar, analisar e refletir
sobre si mesmo naquilo que estava sendo vivenciado, em especial para 0s proprios pontos
de vista, crenca e preconceitos, em uma continua autorreflexdo.

O video foi uma ferramenta utilizada de forma constante na investigacdo, por
possibilitar a captura, de forma sistematica, de detalhes minuciosos referentes aos
movimentos, as atitudes e as posturas do sujeito da pesquisa. Como esclarece Bufalo
(1997, p. 12):

Sé observar e registrar no caderno de campo muito poderia se perder: as
maneiras da crianga se expressar em diferentes linguagens: contatos corporais,
choros, risos e outros. Ja que ainda estdo aprendendo a falar, mas se
comunicam de tantas formas. Principalmente, por serem criangas pequenas
com muitos codigos que a academia, no que tange a area da educacdo, ainda
ndo conhece, ou ndo reconhece como uma forma de linguagem, tornaria mais
dificil de analisar sem um recurso visual, no caso o video.

Por isso, acredita-se que a videogravacao possibilitou a captura de expressoes e
movimentos corporais dos/das bebés que ndo seria possivel por meio de anota¢Ges no
diario de campo. Foi, assim, realizada uma anélise dos eventos filmados a fim de
descrever como e quando esses/as bebés imitam e como os/as adultos/as respondem a esse
processo de imitacdo. Nosso grupo de pesquisa considera as concepcdes de Corsaro
(1985), Castanheira (2004) e Green, Skukauskaite e Baker (2011) para conceituar
“evento”, sendo constituido por agdes especificas que apresentam temas e objetivos em
comum a partir de uma interagdo entre os/as participantes, que tem inicio, meio e fim,
contando a histéria que constitui aquele momento de interacdo. Os eventos foram
interpretados “por meio de uma analise densa de quem esta fazendo o que, com quem,
quando, como, com que prop6sitos e com quais consequéncias, sempre focalizando sua
histdria e relagdes com outros eventos” (NEVES; KATZ; GOULART; GOMES, 2018, p.
04).

Dessa forma, pretendeu-se identificar os eventos de imitacdo de modo a ouvir
os/as diferentes participantes engajados/as na pratica da Educacdo Infantil, observar e
descrever as agdes que materializam os processos de imitacéo e captar as diferentes vozes
para se compreender uma dimensdo ampliada do sujeito no contexto da Educacgéo Infantil.
Como o banco de dados do Programa de Pesquisa € extenso, resolvemos selecionar uma
bebé para acompanhar. Essa bebé, Simone, foi selecionada a partir do meu primeiro
contato no campo em 2019, quando me chamou a atencdo alguns momentos em que
Simone imitava seus pares e também a professora. A partir desse contato e das reflexdes

coletivas realizadas em reunifes do grupo de pesquisa e em orientagdes individuais com
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minha orientadora, tomei a decisdo tedrico-metodoldgica de construir 0 processo de

imitacdo dessa bebé no ano de sua entrada na instituicdo. Para isso, fiz uso do banco de

dados da pesquisa realizado em 2017.

2.4.1 Primeiros contatos com o campo

Em 08 fevereiro de 2019, comecei a acompanhar a turma da EMEI Tupi uma vez
por semana, durante um periodo do dia, geralmente pela manh&. Essa turma possuia ao
todo 15 criancas com idade entre 2 e 3 anos, contava com uma professora regente e uma
professora auxiliar. Nas minhas primeiras idas ao local, me senti acolhida pela
coordenacao/direcdo, professoras, criancas e familias que fui conhecendo. Apesar de,
anteriormente ao mestrado, vir de uma experiéncia de campo no grupo de pesquisa em
outra EMEI, para mim era tudo novo, de novo. Era um momento de (re) comec¢o no qual
a ansiedade e a angustia se faziam presentes. Porém, a receptividade e o acolhimento de
todos/as foram me tranquilizando e, ao longo do tempo, fui ganhando confianca e
seguranca em estar em campo.

A professora regente e a professora auxiliar se mostraram muito empaticas e
disponiveis em abrir a sala de aula para uma nova aluna e sua cAmera. Na medida em que
fui me aproximando da professora regente, fomos estreitando nossos dialogos e, com isso,
fui dando espaco para que ela pudesse dizer do que gostava ou ndo de ser filmado. 1sso,
a meu ver, foi primordial para que eu fizesse parte daquele contexto de uma maneira
harmonica e cuidadosa, menos invasiva. As criancas aos poucos foram me incluindo em
suas atividades, chamando-me pelo nome, ponto fundamental que me indicou um
processo de aceitacdo pelo grupo.

Durante toda minha inser¢do em campo, busquei respeitar os principios éticos
norteados pelo Comité de Etica, por se tratar de uma investigacdo etnogréafica que visa
apreender 0 modo que os/as bebés e criancas de até dois anos imitam, ja que aqui eles/as
sdo considerados/as como pessoas, cidad@os/as e sujeitos sociais ativos na comunidade
cultural em que estdo inseridos/as (KRAMER, 2002). Temos construido como principio
ético fundamental o respeito incondicional ao outro, resguardando com todo o cuidado a
relagdo com as criangas, professoras, coordenacdo/direcdo e familias que acompanhamos
(NEVES; MUELLER, 2021, no prelo). Devido & grande importancia que o grupo de
pesquisa tem dado a discussao sobre a ética na pesquisa com criancas, optei por explicitar

essa dimens&o a seguir.
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2.5 Normas e procedimentos éticos

A importéancia do debate da ética na pesquisa em Ciéncias Humanas e no ambito
da pesquisa em Educacdo vem sendo preocupacdo da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) h4 bastante tempo. Por isso, foi produzido
um documento, no ano de 2019, organizado em forma de verbetes, em uma linguagem
direta, disponibilizado a toda a comunidade académica da area de Educacdo, com o
objetivo de oferecer aos pesquisadores da area um conjunto de subsidios importantes
sobre ética na pesquisa.

Os textos sdo escritos por autores de referéncia da area e os 24 verbetes discutem
sobre os principios gerais da ética na pesquisa, principios normativos, riscos aos
participantes da pesquisa, questdes éticas sobre a pratica, 0 ambiente de trabalho e em
relacdo as criangas, adolescentes, pessoas em diminuicdo de capacidade, sobre as
pesquisas em comunidades indigenas e quilombolas, condicionamento ético no
financiamento das pesquisas, consentimento e assentimento, confidencialidade,
vulnerabilidade, arquivamentos dos dados, integridade na coleta, na producao e na analise
dos dados, posicdo do/a pesquisador/a frente aos casos de abuso e violéncia, plagio e
autoplagio, falsificacdo dos dados, conduta na avaliacdo de textos submetidos a
publicacdo, aspectos éticos nos periodicos, ética no processo de formacdo de
pesquisadores, atuacdo no Comité de Etica, autodeclaracio de principios e de
procedimentos éticos na pesquisa em educacéo e, por fim, sobre a bibliografia ética nas
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Discutiremos a seguir, alguns pontos desse
documento que mais nos chamaram atencdo, ndo desconsiderando os demais pontos.

Os principios éticos na area da Educacdo se fundamentam nas discussfes dos
cddigos e das diretrizes éticas internacionais da pesquisa biomédica em seres humanos.
No Brasil, as pesquisas que envolvem seres humanos passam pelo Comité de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CEP/Conep (Plataforma Brasil),

tendo, como principios gerais, a dignidade da pessoa humana como um todo, isto €,

no respeito aos participantes, consentimento, avaliacdo cuidadosa de
potenciais riscos aos participantes, compromisso com o beneficio individual,
social e coletivo das pesquisas, respeito aos direitos humanos e a autonomia da
vontade, emprego de padrdes elevados de pesquisa, integridade, honestidade,
transparéncia e verdade, defesa dos valores democréticos, da justica e da
equidade e responsabilidade social (MAINARDES; CURY, 2019, p. 26).
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Assim como em outros paises, no Brasil, 0s projetos de pesquisas passam por um
processo de revisao que levam em consideracdo aspectos normativos com o intuito de
normatizar as pesquisas que envolvem seres humanos. Os projetos passam por um
colegiado formado por profissionais das diferentes &reas (humanas, exatas, sociais e
médicas), dentro de cada institui¢cdo, que exigem uma obrigatoriedade de protocolos a
serem seguidos. O colegiado encontra-se no universo das ciéncias médicas e, por isso, ha
diferentes posicionamentos com relacdo a revisdo ética. Muitos/as pesquisadores/as
enfrentam dificuldades no relacionamento com o colegiado e, nesse sentido, vem se
discutindo a possibilidade de se constituir uma instancia de avaliagdo fora da éarea da
salde.

Outro ponto que merece destaque no documento, e que devemos levar em
consideracdo, sdo 0s riscos que os/as participantes da pesquisa correm, ao aceitarem
participar da investigacao, principalmente em se tratando de criancas, adolescentes ou
pessoas em situacdo de vulnerabilidade, que tém direitos que devem ser integralmente
respeitados e que exigem uma atencao especial do/a pesquisador/a. Por isso, é importante
que toda pesquisa tenha um Termo de Assentimento e Consentimento Livre e
Esclarecido, que protege a liberdade dos sujeitos envolvidos, esclarecendo aos/as
participantes os riscos e beneficios em aceitarem participar da pesquisa, assegurando uma
protecdo do uso de suas imagens, bem como dos dados obtidos durante a investigacéo.
Os termos exigem dos/das pesquisadores/as uma justificativa detalhada do ponto de vista
cientifico e metodoldgico de como acontecera a pesquisa e do que se trata a investigacao,
cabendo a comunicacao dos resultados obtidos ao final do processo.

E fundamental que o/a pesquisador/a tenha claro como coletard/construira seus
dados, mas é essencial também que se tenha uma relacdo de respeito, sensibilidade e
cuidado com o/a participante nesse momento. Sao cuidados que implicam a forma como
o/a pesquisador/a aborda as questdes, suas expressdes e comportamentos durante a coleta
de informagdes. O documento ainda salienta outras questdes tdo importantes quanto as
que discutimos acima e que devem ser consideradas como essenciais no debate. Trata-se
de questBes sobre a ética nas pesquisas com indigenas, quilombolas e tradicionais, o
financiamento das pesquisas, o arquivamento dos dados, a integridade na producgéo e
analise do material de uso empirico, a posi¢do do/da pesquisador/a frente aos casos de
abusos e violéncia, as pesquisas on-line, o plagio e o autoplagio, a falsificacdo dos dados,
a conduta na avaliacdo dos textos submetidos & publicacdo, os aspectos éticos nos

periodicos, a ética na formacao dos/das pesquisadores/as, a atuacdo no comité de ética, a
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autodeclaracdo de principios e procedimentos éticos na pesquisa e por fim uma sintese
sobre a ética na pesquisa em ciéncias humanas, a criagdo da ANPEd e daquilo que ela é
encarregada.

As resolucdes e as normativas do COEP/UFMG, a Plataforma Brasil e a
Resolucdo 510 (2016) dispdem sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizagdo de dados
diretamente obtidos com os/as participantes ou de informagdes identificaveis ou que
possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana. A Resolugédo 510
(2016) trata dos direitos dos/das participantes e deveres do/da pesquisador/a de modo que
assegure o assentimento livre e esclarecido, beneficios, confidencialidade, seguranca das
informacdes de acesso publico, assisténcia ao/a participante da pesquisa, danos materiais
e imateriais, prevencdo da estigmatizacdo e preconceitos, garantindo que as etapas da
pesquisa acontecam de maneira adequada. Outro ponto importante que a Resolugéo trata
refere-se aos riscos de realizacdo da pesquisa, de modo a esclarecer o/a pesquisador/a
sobre os desafios e limites académicos.

No caso desta dissertacdo, esta encontra-se inserida em um programa de pesquisa
mais amplo do grupo, conforme ja mencionado na introducdo deste trabalho. Entdo, no
caso, esta pesquisa, cujo nome é “Infancia e Escolarizacdo: bebés, participacdo, amizades,
cognicdo” foi autorizada pelo Comité de Etica da UFMG?,

2.5.1 Dilemas éticos da pesquisa

De acordo com Kramer (2002), existem diversos dilemas éticos que a
acompanham na orientacdo de monografias, dissertacfes e teses: uso do nome real ou
ficticio, autorizacdo de imagem para uso do rosto da crianca e discussdo sobre
possibilidades de devolucdo dos resultados da pesquisa para a comunidade escolar, e
também para a familia.

Para as discussOes éticas propostas, Kramer (2002) se apoia na visao tedrica de
crianga, como sujeito e cidadd, e da infancia, como condicdo social do ser crianca,
influenciada pelas ideias de Ariés e Charlot, favorecendo a anélise historica, ideologica e
cultural do ser crianca em detrimento da sua naturalizagdo. Areas como a Sociologia, a

Psicologia e a Psicanalise exercem influéncias na concepcdo de infancia historicamente

23 NUmero do COEP: 6262316.9.0000.5149.
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situada que essa autora defende. A Antropologia aponta discussdes importantes sobre a
dimenséo cultural e a pesquisa etnografica fornece procedimentos metodoldgicos para
estudar o cotidiano escolar. Como fundamentacéo tedrica, a autora nos diz que Benjamin,
Bakhtin e Vigotski sdo as referéncias fundamentais de estudo da sociedade
contemporanea e da infancia.

Kramer (2002), partindo das referéncias teérico-metodoldgicas acima, discute o
primeiro impasse ético na entrada em campo: utilizar os proprios nomes das criangas nos
registros de campo ou optar por nomes ficticios? Ela diz que uma opcao seria perguntar
para as criangas como elas gostariam de ser chamadas no decorrer da pesquisa. Um fato
curioso é que, nas pesquisas discutidas neste texto, a maioria demonstrou que as criangas
escolhiam nomes de jogadores de futebol ou que traziam algum aspecto de fama,
demonstrando o imaginario da crianca de desejar ser reconhecida pelo contexto em que
vive. No entanto, um ponto levantado € que, durante o andamento da pesquisa, em que 0
anonimato das criancas se fazia presente, muitos dados que poderiam denunciar aspectos
da comunidade pesquisada muitas vezes eram deixados de lado pelo/a pesquisador/a.
Com isso, coloca-se em questdo se 0 anonimato das criancas realmente é o indicado,
sendo que se, por um lado, protege as criangas, por outro, deixa de colocar a historia
contada por ela, principalmente denlncias, em protagonismo. Desse modo, Kramer
(2002) apresenta um trabalho em que a pesquisadora optou por utilizar 0os nomes
verdadeiros das criangas, mas omitiu 0 nome da escola. Apesar desse posicionamento
politico da pesquisadora, no dia de sua defesa, ela se mostrou em posicao fragil frente as
criticas de uma integrante da banca examinadora. Além disso, Kramer busca
problematizar que, apesar de as pesquisas transcreverem os relatos das criangas, ha o
limite da prdpria pesquisa de elas permanecerem ausentes devido ao uso de nome ficticio
e recorte e omissdo de seus relatos.

Outra questao ética colocada em evidéncia por Kramer (2002) € o uso das imagens
de criangas na pesquisa. De acordo com essa autora, a autoriza¢do da imagem no inicio
da pesquisa é dada pelo/a adulto/a de modo a proteger a crianca. Mas a autora
problematiza: como proteger a crianca e, a0 mesmo tempo, garantir autorizacdo? Parece
gue uma saida para esse impasse seria utilizar fotos no trabalho académico apenas quando
realmente necessario para a pesquisa, e ndo apenas para ilustrar ou expd-las sem
justificativa. Estdo presentes algumas discussdes sobre a estratégia de, durante o
andamento da pesquisa de campo, dar a crian¢a a autonomia para tirar as proprias fotos,

de modo a construir o olhar do sujeito da pesquisa.
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Em relacdo ao compromisso com a devolugdo dos dados, Kramer (2002)
menciona que ela é direcionada, em grande maioria, a pessoa adulta, sendo praticamente
inexistente a devolucdo dos dados para as criancas envolvidas. Por isso, comeco a
problematizar nesta dissertacdo: como devolver o que foi pesquisado para as criangas da
pesquisa? E um tema complexo e delicado, de acordo com essa autora. No entanto, é
importante mencionar que essa problematizacdo ndo invalida as devoluces que sao
feitas, seja com as reunides com as familias e professoras, seja com publicacao de livros
e artigos. De acordo com Kramer (2002), essas devolugdes permitem um retorno indireto,
ja que possibilitam o pensar e o repensar a relacdo do/da adulto/a com a crianga. No
entanto, é um tema que se faz necessario aprofundar na discussao.

Em se tratando de uma perspectiva etnogréfica e que envolveu seres humanos
(KRAMER, 2002), nosso compromisso ético, durante nossa pesquisa, esteve presente
desde o seu planejamento, passando também pela inclusdo dos projetos no programa de
pesquisa citado acima e aprovacao pelo Comité de Etica da Pesquisa (COEP) na UFMG.
Esse cuidado foi tomado devido as exigéncias éticas gerais de toda atividade cientifica,
previstas na Resolugcdo CNS/196, de 10 de outubro de 1996, bem como pelo cuidado com
todos/as participantes da pesquisa, criancas e adultos.

Para que a pesquisa pudesse ser realizada, primeiramente, a instituicdo foi
indicada e autorizada pela Secretaria Municipal de Educa¢do/MG (SMED) e, em seguida,
aceitou participar da pesquisa. Essa entrada em campo exigiu, de nds, pesquisadoras, um
processo de negociacdo e renegociacdo o tempo todo com instituicdo investigada e
seus/suas participantes. Tivemos e temos 0 compromisso de cuidar, respeitar e agir com
muita responsabilidade com todos os/as envolvidos/as (criancas, professoras,
funcionarios, familiares, direcdo e coordena¢do). Com o intuito de esclarecer os objetivos
da pesquisa para as professoras e para as familias, foram realizadas duas reunides para
apresentacao da pesquisa, uma reunido para as professoras e outras para as familias. A
apresentacdo foi realizada para garantir que todos/as os/as envolvidos/as estivessem
cientes da pesquisa que se iniciaria no proximo ano e, dessa forma, pudessem optar, ou
nédo, por dela participar.

A maioria das familias e todas as professoras assinaram prontamente o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Esse termo garantiu as familias que o material
produzido fosse utilizado apenas para fins da pesquisa e formagdo docente, com o
compromisso de suspender as filmagens sempre que necessario ou quando nossa presenca

causasse algum incomodo para o grupo pesquisado. Evitamos o registro de filmagens das
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atividades de higiene corporal, como banho, troca de fraldas e uso do sanitario, para
preservar a imagem das criancas. Ainda assim, houve uma familia que ndo assinou o
termo em um primeiro momento, necessitando de maiores esclarecimentos sobre o uso
das imagens e a guarda do Banco de Dados. Apds conversarmos novamente, essa familia
assinou o termo. Esse foi um dos desafios iniciais da pesquisa: conseguir todas as
assinaturas e autorizacdes das familias para que a investigacao pudesse acontecer. Em
seguida, tivemos outro desafio: nossa aceitagdo por parte das professoras. Precisamos
negociar e renegociar nossa presenca nas salas de atividades todo o tempo, agindo com
muito respeito e cuidado, deixando de lado nossas expectativas e julgamentos frente a
pratica docente.

Com relagéo ao uso da imagem, durante as filmagens dentro da institui¢do, quando
alguma crianga ou bebé sinalizava ndo querer ser filmado/a, no mesmo momento, o Seu
desejo era respeitado e paravamos de filméa-los/las. O mesmo faziamos com as
professoras: quando elas verbalizavam que, em determinado momento, a cAmera devesse
ser desligada, imediatamente, nds interrompiamos a filmagem. Esses detalhes fizeram
com que a entrada em campo e sua continuidade acontecesse de maneira cuidadosa com
0s sujeitos da pesquisa.

No entanto, os momentos de angustia e constante reflexdo sobre minha postura
ética em campo se faziam necessarios. Durante 0 ano de 2019, inseri-me em campo na
EMEI Tupi. O meu primeiro dia em campo foi em 08 de fevereiro e desde esse dia me
senti acolhida. A professora me recebeu muito bem em campo, como ja mencionado.
Porém, durante o percurso, senti a responsabilidade de ter que me direcionar com a
filmadora sozinha dentro da sala. Antes, como aluna de iniciacdo cientifica, sentia-me
mais seguindo o olhar da professora da UFMG do que o meu proprio. No inicio do
mestrado, senti um peso, ficando um pouco assustada e angustiada. Aos poucos, sinto que
fui me apropriando do trabalho, de ocupar melhor o lugar de ser “aluna do mestrado”,
que, ao meu ver, € um lugar que demanda uma postura mais profissional do que quando
eu era aluna de graduacdo. As anotacfes no diario de campo, as reunides individuais e
coletivas com o grupo de pesquisa foram fundamentais para a reflexdo sobre minha
entrada e permanéncia em campo, de modo a manter uma postura profissional de cuidado
na relagcdo com as criangas, com a professora e toda a gestdo da EMEI.

Esse cuidado também se aplica ao uso das imagens feitas com o uso da filmadora.
Para isso, Neves e Mueller (2021, no prelo) trazem uma discusséo interessante sobre se

ter respeito incondicional em relacéo aos/as bebés e professoras, por meio de um trabalho
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intelectual constante e &rduo e ao mesmo tempo afetivo, que leve em conta a diversidade
e complexidade dos/das bebés e do ambiente da EMEI. Desse modo, torna-se possivel a
construcdo de uma ética de pesquisa aplicavel a infancia, levando em consideracao toda
a alteridade e a complexidade que envolvem esse periodo de sua vida. De acordo com as
autoras, somente a partir de um pensamento critico, faz-se possivel pensar sobre todo o
processo e lidar com as surpresas, 0 novo, os desafios de estar em campo, de modo a
tomar decisOes tedrico-metodoldgicas éticas e que respeitem o outro em campo. Buscou-
se, durante minha insercdo em campo, perceber os sinais de consentimento ou recusa
dos/das bebés, atraves do olhar, do choro, do sorriso e dos abragos oferecidos. Em cada
um deles, a decisdo do/da bebé era incondicionalmente respeitada. Como nos dizem
Neves e Mueller (2021, no prelo, s/p), “nestes casos, s6 nos resta mudar o foco da
filmagem, nos afastarmos do bebé e aguardar, com nossos corpos e emogdes, por um Novo
encontro sensivel”.

A seguir, descrevo a EMEI Tupi.

2.6 EMEI Tupi

A EMEI Tupi, que faz parte da Rede Municipal de Belo Horizonte, foi inaugurada
em 10 de novembro de 2009. Essa instituicdo foi selecionada pela coordenacdo da
pesquisa levando-se em conta a possibilidade de acompanhar o mesmo grupo de criancas
até completarem seis anos, o interesse da instituicdo com a proposta de trabalho e a
proximidade do local em relacdo a Universidade onde trabalham e estudam as
participantes do projeto. A EMEI Tupi esta localizada na regido da Pampulha e possui
acesso a diversas opcdes de transporte pablico. Além disso, o bairro é caracterizado por
uma populacdo de classe média. Os arredores possuem comercios diversificados, como
supermercados, padarias, papelarias, lojas, lanchonetes, postos de gasolinas, farmécias,
entre outros. No entanto, a instituicdo atende a, aproximadamente, 400 criancas que sdo
provenientes de outros bairros e classificados de acordo com a vulnerabilidade social
definida na distribuicdo de vagas.

O espaco fisico dessa instituicdo é amplo. Ela foi construida na Politica de
Educacdo Infantil Municipal a partir de 2003, no ambito das a¢6es do Projeto Primeira
Escola, implementado apds a aprovagdo da Lei Municipal n® 8.679/2003 (BELO
HORIZONTE, 2003), com a criagcdo das Unidades Municipais de Educagdo Infantil
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(UMEISs) e o cargo de educador infantil na Rede. A EMEI?* Tupi conta com dois andares,
dividindo-se em areas externas e internas. Na area externa, ha dois parquinhos com area
verde onde andam algumas galinhas, sobrevoam passarinhos, borboletas, que, por vezes,
chamam a aten¢do das criancas durante suas brincadeiras. Ha& um parquinho localizado
na entrada da EMEI, com visdo para a rua, que possui escorregador, casinha e balanco, e
outro, aos fundos, onde h4 uma casinha de madeira.

Na &rea interna, no primeiro andar, hé cozinha, refeitorio, despensa, despensa fria,
instalacdes sanitérias, patio coberto, instalacbes sanitarias adaptadas por nivel de idade e
turma, duas salas para bebés e criancas bem pequenas de 1 e 2 anos, sala multiuso,
biblioteca, fraldario, bercario, sala de atividades, sala de dire¢do/coordenacao, secretaria.
As salas de atividades dao acesso a solarios. No segundo andar, ha oito salas para criancas
de 3 a5 anos, sala de reunides das professoras e instalacfes sanitarias adaptadas. O acesso
de um piso a outro é feito por escadas centrais. Além disso, fora das salas, ha um corredor
onde ficam expostas, nas paredes, fotografias, pinturas e demais atividades realizadas
pelas criancas. No ch&o, ficam varios brinquedos dentro de caixas, que sdo, por vezes,
utilizadas pelas professoras, dentro de sala ou fora, em atividades realizadas no corredor.

A seguir, apresento algumas fotos dos espacos da EMEI Tupi.

2 Em 2018, As Unidades Municipais de Educacdo Infantil (UMEIs) passaram a condicdo de Escolas
Municipais de Educacdo Infantil (EMEIS).



Figura 1 - Imagens dos espacos internos e externos da EMEI Tupi

Corredor.

Parquinho externo com balango e escorregador.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).
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Figura 2 - Imagens dos quatro cantos da sala do bercario

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017).

Figura 3 - Imagens dos quatro cantos da sala do sono

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017).
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No contexto de possibilidades dos espacos apresentados, os/as bebés poderdo

construir processos de imitacao que irdo potencializar (ou ndo) seu crescimento, a partir

da transformacédo dos sentidos e significados atribuidos ao longo das vivéncias com as

brincadeiras e da exploracdo dos materiais. Essas atividades, portanto, proporcionam

possibilidades para os/as bebés se expressarem em diversas linguagens e, a partir dessa

v0z, se constituirem enquanto pessoas, por meio da relacdo dialética com o mundo.

O quadro 1 apresenta uma descricdo geral dos/das bebés participantes da pesquisa

em 2017.

Quadro 1 — Apresentacéo geral dos/das bebés? participantes da pesquisa em 2017

Nome Data de Raca/cor
Ficticio Nascimento declarada pelas
familias
Breno 21/04/2016 Nao informado
Bento* 16/04/2016 Pardo
Carlos 03/06/2016 Parda
Danilo** 09/06/2016 Branca
Diogo 27/07/2016 Branca
Henrique 27/04/2016 Parda
Isaura 08/08/2016 Branca
Larissa 24/05/2016 Branca
Ldcia** 09/06/2016 Branca
Maria 06/04/2016 Parda
Paulo 29/04/2016 Pardo
Simone 04/05/2016 Parda
Valéria 02/04/2016 Branca
Yara 16/06/2016 Parda

**Bento entrou em novembro de 2017.

**** Danilo e Lucia sdo Gémeos.
Fonte: Oliveira (2021).

% A escolha dos nomes ficticios estabeleceu critérios de proximidade das iniciais dos nomes verdadeiros,
adquiridos por meio de consulta nas fichas de matricula das criancgas, as quais sao preenchidas por seus pais

e/ou responsaveis e ficam arquivadas na secretéria da institui¢éo, junto a coordenacgao.
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Essa turma do bercario tinha quatorze bebés. Rapidamente, falaremos sobre cada
um/adeles/as a fim de contextualizarmos o bercario de uma maneira holistica e partindo-
se dadimensdo parte-todo, importante para a perspectiva etnografica. Na analise de dados,
ao serem trazidos alguns eventos sobre imitacdo de Simone, por vezes, mencionaremos
diferentes bebés, o que facilitard a visualizagdo e compreensdo do evento a partir dessa
descricao prévia do todo.

Breno entrou na EMEI em 2017 com 10 meses de idade e saiu da instituicdo neste
mesmo ano.

Bento entrou na EMEI em novembro de 2017 por determinagéo judicial, com
aproximadamente 01 ano e 07 meses. De acordo com a sua ficha de matricula, os pais de
Bento informaram que ele é inteligente, carinhoso, esperto e, as vezes, timido.

Carlos entrou na EMEI com 08 meses de idade. E o filho cagula de trés irmaos.
Ao longo do ano, de acordo com entrevista realizada com a mée pelo grupo de pesquisa
em 20-11-2017, Carlos largou o peito, mas permaneceu com 0 uso do bico. Ainda de
acordo com a mae, é uma crianca carinhosa e calma.

Danilo e Ldcia, gémeos, entraram na EMEI com 08 meses de idade. Nasceram de

maneira prematura. De acordo com entrevista realizada com o0s pais pelo grupo de
pesquisa em 29-11-2017, eles verbalizaram que, por terem entrado na EMEI muito
pequenininhos, eles perceberam que o processo de insercdo foi muito tranquila, tendo
comecado a manifestar choro e saudade somente meses depois. Danilo fazia uso do bico
ao entrar nobercario, mas poucos meses depois o deixou e ja comecou a andar. Lucia ndo
usou bicoe tem uma personalidade independente e autbnoma.

Diogo era um bebé que apresentava hipotonia muscular e, por isso, ocupava duas
vagas na instituicdo. Durante seu periodo de entrada na EMEI, ele adoeceu muito e os
pais, entdo, resolveram tira-lo da institui¢cdo. Por conta dessas duas vagas que surgiram,
entraram Henrique e Yara, que serdo apresentados mais adiante.

Henrigue foi considerado brincalhdo, independente e simpéatico em entrevista
realizada com a mae dele pelo grupo de pesquisa em 17-11-2017.

Isaura entrou na EMEI entre marco e abril de 2017, com aproximadamente 08
meses de idade. A mae era professora da EMEI. De acordo com entrevista com a mae
realizada pelo grupo de pesquisa em 13-11-2017, Isaura ndo chupava bico desde o inicio
e comecou a andar muito rapido. Gostava de chupar dedo e tinha como objeto de apego
um paninho de casa. Gostava muito do colo da mée quando da chegada da EMEI, sendo
uma crianca calma no bercario.

Larissa entrou na EMEI com 08 meses de idade. E a filha cagula de trés irmas. De
acordo com entrevista realizada pelo grupo de pesquisa com a mae em 20-11-2017,
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Larissa era uma crianga esperta e observadora. Até o final do bergario permanecia fazendo
uso do bico.

Maria entrou na EMEI com praticamente 10 meses de idade. De acordo com
entrevista realizada com sua avé pelo grupo de pesquisa em 14-12-2017, Maria era uma
bebé que gostava bastante de brincar e é esperta.

Paulo entrou na EMEI com 10 meses de idade. Tem um irmdo mais velho que
também estudou na EMELI. Fez uso de bico até o final do bercario. De acordo com
entrevista realizada pelo grupo de pesquisa em 22-11-2017 com a mée dele, Paulo era
uma crianga carinhosa.

Valéria, no bercario, era uma crianca esperta e carinhosa. Gostava de brincar com

todo mundo. De acordo com entrevista realizada pelo grupo de pesquisa com a mae em
27-11-2017, sua insercdo aconteceu de maneira tranquila e logo ela ja acostumou com a
rotina institucional.
Yara entrou na EMEI na metade do ano com aproximadamente 01 ano e 01 més
de idade, por determinacao judicial. Comecou a andar com, aproximadamente, 01 ano e
03 meses e ndo fazia uso do bico. Gostava de chupar o dedo.
Para esta dissertacdo, seguiremos a bebé Simone em eventos selecionados de 2017.
Ela ingressou na EMEI Tupi em fevereiro de 2017, quando que tinha 07 meses de idade.
Simone residia na época proximo a instituicdo, com a mée, a tia e os dois irmaos mais
velhos (um com 17 anos e uma com 15 anos na época). Os pais de Simone se separaram
em 2019 e sua mae trabalhava como cozinheira nos dois turnos da EMEI Tupi desde 2014.
Diversas tentativas foram feitas para realizacdo de uma entrevista semiestruturadavirtual,
por chamada de video, com a méde de Simone para saber mais especificamente sobre 0s
processos de imitacdo da crianca e, também, sobre como a atual pandemia mundial afetou
a vida da crianca e da familia. Porém, apesar de algumas vezes conseguiragendar a
entrevista com a mae, no momento de sua realizacdo, surgiram Varios imprevistos, tais
como falha na conexdo da internet (da mae ou da pesquisadora) e adoecimento da irmé
mais velha de Simone. Diante dessa dificuldade em efetivar a realizagdo da entrevista,
optamos por recorrer apenas as entrevistas semiestruturadas presenciais realizadas com a
mée de Simone em 06 de novembro de 2017, pela pesquisadora Virginia Souza Oliveira,
e em 06 de agosto de 2019, pela pesquisadora Elenice de Brito Teixeira Silva, ambas

integrantes do grupo de pesquisa.
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2.8 As professoras participantes da pesquisa

O quadro 2 apresenta 0s nomes das professoras participantes da pesquisa em 2017:

Quadro 2- Profissionais?® da Educacéo Infantil participantes da pesquisa em 2017

Turno Professoras do bergario —2017 | Auxiliar de apoio do bergario - 2017
Verdnica
Telma Samanta
Matutino Soraia (saiu no segundo semestre)
Cristina

Leticia (entrou no lugar da Soraia)

lvana
Luciola Samanta
Vespertino Valquiria
(ficou apenas nos primeiros meses.
Saiu por licenca médica)
Jany (entrou no lugar de Valquiria)

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa (2021).

Conforme demonstrado no quadro 2, ha nove professoras, sendo cinco no turno da
manha e quatro no turno da tarde. Ha também uma auxiliar em periodo integral, das 7h as
17h30min.

No turno da manhd, Veronica, Telma, Soraia, Cristina e a auxiliar Samanta se
revezavam para acompanhar os bebés. Telma e Soraia chegavam as 7h e ficavam na sala
até as 10h, quando Veronica e Cristina chegavam e ficavam até as 13h. No periodo da
tarde, lvana, Luciola e Valquiria se revezam das 13h as 17h30min para acompanhar 0s
bebés, sendo que cada hora uma delas fazia o horario de projeto. Dessa forma, sempre
havia duas professoras em sala e uma no horario de projeto. A auxiliar Samanta
permanecia na sala do bergario em todo o periodo.

Importante dizer que o horario de projeto corresponde a 1h30min de atividades
extraclasse “[...] relacionadas com atualizagdo e formagdo continuada, planejamento
pedagogico, avaliagdo e registros do processo de ensino-aprendizagem, articulacdo da
escola com as familias e comunidade e outras definidas pela proposta pedagdgica da
Unidade” (BELO HORIZONTE, 2015).

% Todos os nomes das professoras e auxiliares citadas séo ficticios.
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Todas as professoras desse bercario possuiam na época Ensino Superior em
Pedagogia, exceto Cristina, que era formada em Enfermagem e cursara o Magisterio, e a
auxiliar Samantha, que estava cursando Pedagogia. Em relacdo a experiéncia em
Educacdo Infantil (El), todas possuiam vasta expertise na &rea: Cristina, com quase 14
anos de Magistério; Verdnica, Telma e Ivana, com mais de 20 anos na El; Soraia, com
quase 12 anos na El; Luciola, com 07 anos na El e Valquiria, com 14 anos na El.

Para esta dissertacdo, realizei entrevistas semiestruturadas, virtuais e individuais
com trés professoras que atuaram no bercéario em 2017 na EMEI Tupi: Verdnica, Telma
e lvana. Cabe dizer que as entrevistas foram realizadas no ano de 2020, trés anos apds as
vivéncias da turma no bercario (em 2017) e que, portanto, foi importante assistir, com as
professoras, trechos dos eventos selecionados para esta pesquisa. As entrevistas com as
professoras aconteceram de forma individual. Elas foram semiestruturadas, com algumas
perguntas norteadoras, de modo a dar liberdade as professoras de falarem sobre outros
temas que ndo foram contemplados pelas perguntas. As questdes principais foram: como
vocé planejava o trabalho no bergario? Como vocé percebia a turma como um todo? Houve
transformacdes ao longo do ano? quais? O que vocé acha que é imitacao e sua importancia
para o desenvolvimento dos bebés? Como voceé percebe esse processo no bercario? Vocé
lembra de alguma situacdo em que a imitacdo aconteceu de forma marcante? VVocé lembra
alguma imitag&o que Simone fez de vocé ou de algum bebé que achou interessante? Como
VOCé reagia quando via algum bebé ou Simone te imitando? Como vocé percebia a Simone
na turma do bercario? O que chamava atencdo em relacdo a Simone? Além da Simone,
alguma outra crianca te chamava atencdo em relacdo as relacbes entre as criangas? Ao
final, dei espaco para que a professora acrescentasse algo que ndo havia perguntado ao
longo da entrevista. A gravacgéo foi interrompida apenas quando a professora saiu da sala
de reunido virtual.

Avaliamos que seria interessante a realizagdo dessas entrevistas a fim de
buscarmos compreender a perspectiva das professoras sobre os eventos selecionados
nesta dissertacdo. Ao mesmo tempo, fez surgir a necessidade de reativar a memdria delas
e desenvolver novas reflexdes acerca do periodo investigado, o que foi feito por meio dos
videos dos eventos selecionados para esta pesquisa, como ja mencionado. Além do mais,
tornou-se interessante compreender as perspectivas de cada uma delas sobre o
desenvolvimento de Simone e, mais especificamente, sobre 0 seu processo de imitacéo

no periodo do bergario. As entrevistas possibilitaram um movimento recursivo e de



54

constante reflexdo sobre o tema aqui analisado, o que é proprio de uma perspectiva
etnografica.

Em funcdo da pandemia mundial pelo novo coronavirus (COVID-19), tivemos
que nos adaptar a nova realidade. Angustia, tristeza, preocupacédo, soliddo, ansiedade
foram alguns dos sentimentos que me acompanharam durante esse periodo. Nao sabia
mais como a pesquisa iria continuar, como meu contato em campo iria se estabelecer,
como as entrevistas iriam ser realizadas. A partir do segundo semestre de 2020, 0 grupo
de pesquisa comecgou a organizar a realizacdo de entrevistas virtuais e que mantivessem
o rigor cientifico. Assim, para a realizacdo das entrevistas em um novo formato que o
momento solicitava, apos diversas reunides virtuais e discusses acerca das angustias e
incertezas do momento, foi decidido pela utilizagdo da plataforma Google Meets, sendo
a entrevista gravada pelo computador em audio e video, utilizando o programa OBS
Studio, e pelo celular, utilizando um programa de gravador de voz.

Iniciei a realizacdo das entrevistas com as professoras que estiveram no bercgario
em 2017. A primeira foi feita com a professora Veronica no dia 21 de dezembro de 2020;
a segunda, em 22 de dezembro de 2020, com a professora Telma e a terceira entrevista
no dia 29 de dezembro desse mesmo ano, com a professora Ivana. Apoés a realizagdo das
entrevistas, fiz anotagcbes com as minhas impressées e, em seguida, realizei transcricdes
das videogravages®’. Antes de cada entrevista, foi enviado um arquivo pelo Whatsapp
das professoras me apresentando, explicando o objetivo da pesquisa, trazendo um
primeiro exemplo de evento de imitacdo de Simone através de imagens e propondo a
seguinte pergunta de reflexdo: como vocé percebe o processo de imitacao no bercario? A
ideia foi preparar as professoras para a entrevista, de modo a permitir uma reflexdo prévia
uma vez que, como mencionado, as vivéncias no bercério ocorreram em 2017. Durante a
entrevista, mostrei alguns eventos em video para as professoras e conversei sobre as
perspectivas delas sobre o processo de imitacdo de Simone.

Importante dizer que as entrevistas realizadas virtualmente trazem seus desafios
préprios e também potencialidades. Um desafio importante a ser destacado refere-se a
flexibilidade que tinhamos que ter com as falhas tecnoldgicas que poderiam acontecer,
como a queda de internet. A entrevista com a professora Telma, por exemplo, teve que
ser reagendada para data posterior, pois, no dia 20 de dezembro de 2020 (data em que

fora agendada a entrevista pela primeira vez), a internet em minha residéncia ndo estava

21 Agradeco a aluna Bianca Palucci pelo auxilio nas transcri¢Ges das entrevistas.



55

funcionando, o que inviabilizou sua efetivacdo. I1sso me gerou culpa e angustia, mas a
compreensdo e a disponibilidade da professora em reagendar para outra data, sem
ocasionar prejuizos na minha relagdo com ela, me trouxe um alivio: “eu fiquei bem
angustiada quando vi que a entrevista ndo iria acontecer devido a falta de internet na
minha residéncia, fiquei me culpando, mas a professora Telma foi prontamente solicita e
compreensiva em alterar a entrevista para o dia seguinte” (NOTAS DE CAMPO DAS
ENTREVISTAS, 20/12/2020). Uma potencialidade identificada refere-se a possibilidade
de se fazer a entrevista estando em diferentes locais. Eu, por exemplo, fiz a entrevista

com a professora Ivana, que estava no Espirito Santo.

2.9 Rotina do bercario

Nesta se¢do fizemos uma descrigdo sobre a rotina do bergario em 2017 a partir do
banco de dados das filmagens e das anotacdes na tabela de observacBes do grupo de
pesquisa. Também baseamos este topico nas dissertacdes das estudantes Virginia Oliveira
(2018) e Luiza Cortezzi (2019) e no texto de Qualificacdo de Doutorado da estudante
Elenice Silva (2019).

Abaixo, segue o0 quadro 3 em que consta o horario institucional e o direcionamento

béasico do que deve ser feito em cada periodo de tempo.

Quadro 3 — Rotina do bercéario em 2017

Turno Rotina
07h 08h20min-22 | 08h30min - 10h - 10h30min | 11h/11h20min -
38
Entrada e 12 | Refeigdo, hora | Professoras Troca de Refeicéo: Hora do sono.
refeicdo da fruta. comegama | professoras. almogo.
Manha (mamadeira) dar o banho
nos bebés.
12h40min — 13h— 42 14h20min — 15h — 15h30min | 16h20in | 17h
52 - 6% min 30
min
Refeicdo do As
Bebés dia Refeicdo: Professoras Refeicéo: Hora Hora
Tarde comecama | (mamadeira). hora da d&o banho jantar. do sono da
acordar. fruta. nos bebés ouda | saida.
que ainda brinca-
ndo tomaram deira.
e comegcam a
troca de
fralda.

Fonte: Oliveira (2018) baseado no quadro fixado na porta do bercario em 2017.
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As 7 horas da manh4, as professoras comegavam a receber os/as bebés. Enquanto
uma professora recebia o/a bebé, na porta, a outra ficava no tatame dando-lhes
mamadeiras. Se chegavam chorando, com sono ou sonolentas, eram colocadas no
carrinho ou no colo da auxiliar Samanta. Por volta das 7h20min, todos/as os/as bebés ja
haviam chegado e eles/as eram colocados/as no tatame onde eram disponibilizados varios
brinquedos, como ursos de pellcia, mini panelas, animais de plastico e brinquedos que
emitem sons.

Enquanto isso, outra professora organizava os pertences (bicos e agendas) nos
nichos do armario e colocava as mochilas na sala do banho. As 8h20min, as frutas eram
servidas e normalmente eles/as eram alimentados/as no solério (parte externa da sala). As
10h, as professoras comecgavam a organizar a sala com cadeirdes (cadeiras dealimentacéo
onde os/as bebés realizavam as refeicdes) onde os/as bebés eram colocados/as para, as
10h30min, almocarem. Das 11h as 13h, os/as bebés ficavam na salado sono sendo que,
por volta das 12h40min, os/as bebés comegcavam a acordar para, as 13h, as professoras
oferecerem mamadeira com leite para eles/as. Ap0s os/as bebés seremalimentados/as, em
muitos dias observados pelo grupo de pesquisa, eles/as foram levados/as para a piscina de
bolinhas que ficava na sala de atividades. As 14h30min, os/asbebés recebiam novamente
as frutas. As 15h, as professoras comegavam a trocar os/as bebés e organizavam a sala
para a chegada do jantar. Em seguida, colocavam os/as bebésnos cadeirdes e as 15h30min
comecavam a alimenta-los/las. Assim que os/as bebés acabavam de comer, eles/as bebiam
agua e ficavam no tatame brincando com os brinquedos ofertados pela professora: ursos
de pellcia, mini panelas, animais de plasticoe brinquedos que emitiam sons. Enquanto
isso, as professoras organizavam as agendas eos pertences dentro da mochila e, as
17h30min, as familias buscavam os/as bebés.

A seguir, apresentaremos a logica de investigacao que construimos para compreender

0 processo de imitagdo de Simone na EMEI Tupi.

2.10 Ldgica de investigacao

Baseado nos pressupostos metodologicos da Etnografia (GREEN; DIXON;
ZAHARLICK, 2005), para melhor visualizagdo do nosso corpus de pesquisa, tragamos
uma linha do tempo da turma do bercario da EMEI Tupi, fornecendo mais detalhes de

eventos-chaves de Simone sobre imitacéo, recorte escolhido para trabalharmos nesta
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dissertagcdo. De acordo com Green, Dixon e Zaharlick (2005), a constru¢do do material
empirico se faz a partir de uma perspectiva holistica, na dimensdo parte-todo, podendo
ser representada pelo que os autores chamam de l6gica-em-uso, em uma abordagem
interativa-responsiva de pesquisa, ou seja, uma disposicdo reflexiva e um processo
analitico recursivo.

Ao longo do ano de 2017, o tempo em campo foi de 80 dias para um total de 200
dias letivos, totalizando 269 horas, 34 minutos e 11 segundos de gravacdo. Conforme ja
mencionado anteriormente, de fevereiro a dezembro, foram observados 42,5% dias
letivos. A partir da analise dos videos, foram selecionados eventos que tivessem relacédo
com a tematica aqui proposta. Desse modo, construimos uma linha do tempo do programa
de pesquisa - apresentando todos os eventos de imitacdo protagonizados por Simone e

aqueles que foram selecionados para uma analise microgenética.
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Figura 4 — Linha do tempo

LINHA DO TEMPO

2018 2019
TURMA DE 1-2 ANOS TURMA DE 2-3 ANOS

02/02/17 02/03/17 03/04/17 22/05/17 12/06/17 04/07/17 03/08/17 01/09/17 02/10/17 06/11/17 04/12/17
08/02/17 10/03/17 03/04/17 29/05/17 04/07/17 18/08/17 04/09/17 04/10/17 09/11/17 06/12/17
13/02/17 21/08/17 06/09/17 23/10/17 17/11/17 14/12/17
16/02/17 11/09/17 23/10/17 20/11/17

25/09/17

Fevereiro: 08 e 16
Abril: 03
Julho: 04

Outubro: 30
Novembro: 06
Dezembro: 04

Fonte: Baseado na linha de tempo de Kelly e Chen (1999, apud GREEN; DIXON; ZAHARLICK, 2005).



Como nossa pesquisa esta embasada na perspectiva etnografica em
educacdo, nossa construcao do material empirico comecou no primeiro dia letivo
de 2017. A partir das videogravacdes, diarios de campo, entrevistas realizadas com
as professoras e familia de Simone, do nosso tempo em campo e para
compreendermos melhor o processo de imitagdo de uma bebé na EMEI Tupi,
construimos uma ldgica de investigacdo (GREEN et al, 2005). A fig. 5, a seguir,
ilustra essa logica.
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Figura 5 — Ldgica de investigacédo

Pergunta inicial ao ingressar no mestrado: Qual o papel da afetividade no desenvolvimento dos bebés?

Em 22 de marco de 2019, inseri-me em campo, na EMEI Tupi, na turma de criangas de dois anos de idade. Nesse meu primeiro dia em campo,
Simone me chamou a atenc¢do devido as suas expressdes faciais e corporais, ao imitar acfes que pareciam ser de uma professora, o qual chamei o
evento de “Que bagunca é essa”??8. Desse modo, surgiram novas perguntas:

-
Como aconteceu a construcao da historia da imitacdo desse evento?

.

f Como aconteceu a génese do processo de imitagéo de Simone?

E ¥
{ Como aconteceu o processo de imitacdo de Simone ao longo de sua insercdo no bercario em 20177 J
{

Como, por qué e em quais circunstancias os processos de imita¢éo aconteceram? J

Como os/as adultos/as e outros/as bebes participaram desses processos de

imitagdo?

Fonte: Elaboracédo da autora (2021).

28 Este evento aconteceu em 22/03/2019, as 09h20min. da manha, quando, ao chegar do banho, Simone vem em direcdo aos seus pares e diz: “Que bagunca é essa? . Entdo,
ela comeca a guardar os brinquedos em uma caixa de papeldo que estava perto da mesa. Esse evento foi analisado e apresentado no Il Congresso de Estudos da Infancia,
Politizacdes e Estesias, realizado em setembro de 2019, pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro (REIS; RIBEIRO; MATOS, 2019).
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Ao me inserir em campo em 2019, ja no primeiro dia, me chamou a atencdo a
maneira como Simone se expressava com os/as outros/as bebés e com as professoras.
Como o meu interesse inicial se relacionava com o papel da afetividade no
desenvolvimento dos/das bebés, a imitagdo me pareceu um caminho promissor de
investigacdo. Entdo, procuramos compreender, a partir de diferentes perspectivas
(familias, professoras e bebés), o processo de imitacdo de Simone no contexto das praticas
educativas da EMEI Tupi. Para identificar e compreender esse processo, permaneci, ao
longo de 2019, junto com o grupo de pesquisa, colaborando na produgdo do material
empirico por meio de observacdes, videogravagdes, anotagdes de campo e entrevistas
semiestruturadas. Nesse meu processo de inser¢do em campo, as perguntas da logica de
investigacdo acima iam surgindo, a medida em que meu contato com a institui¢do ia se
estreitando. Ao mesmo tempo em que estava em campo, comecei a retomar as filmagens
de 2017, buscando as origens dos processos de imitagdo de Simone no contexto do
bercario.

No préximo capitulo, fizemos a anélise dos eventos selecionados. Essas anélises
ocorreram de forma que contrastaremos os diferentes instrumentos de pesquisa,
videogravacdo, entrevistas e notas de campo, a fim de compreendermos: como acontece
0 processo de imitacdo de Simone durante o bercario na EMEI pesquisada? Com quem?
Quando? Sob quais condi¢des? Para responder a essa questao, escolhemos como unidade
de andlise o par dialético percepcdo/acao.

Ap0s constantes discussdes em orientacdes coletivas, individuais e nos estudos do
grupo de pesquisa, chegamos a discussdo de que o/a bebé somente faz a acdo de imitar a
partir daquilo que percebe do outro. E, nesse tensionamento entre percep¢do e agao
psicomotora, a imitacdo se transforma como um processo de criagdo do/da bebé, em que
ele/a ressignifica aquilo que imita. Explicaremos teoricamente a seguir sobre 0 método de

unidadede analise utilizado por Vigotski e a unidade [percepcéo/agao].
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3. 0O PROCESSO DE IMITACAO DE SIMONE NO BERCARIO: UMA REDE DE
SIGNIFICADOS

Os eventos desta dissertacdo foram selecionados a partir de uma analise recursiva
das filmagens, de modo que alguns eventos selecionados na primeira vez foram
descartados ao serem analisados posteriormente, por ndo representarem realmente um
evento de imitacdo. Com isso, foi elaborado um novo quadro com eventos-chaves que
trouxessem a imitacdo de maneira potente. A medida em que iamos assistindo as
videogravagdes, procuramos selecionar os eventos interativos que pudessem representar
momentos em que Simone estivesse imitando outra crianga ou a professora, ou em que
todas as criancas estivessem imitando a professora, menos a Simone, ou aindaem que a
professora ou outra crianga estivesse imitando Simone.

Tivemos o cuidado de selecionar eventos que estivessem com enquadramento e
resolucdo adequadas e que tivessem inicio, meio e fim. Para facilitar a selecdo desses
eventos, inicialmente construimos uma tabela e a preenchemos com a data do dia da
filmagem, o nimero do video arquivado no banco de dados, o tempo em que a imitacao
de Simone acontecia e uma breve descri¢cdo. Em seguida, construimos uma linha do tempo
com uma breve descri¢do de cada evento selecionado.

Inicialmente, selecionamos 113 eventos em 2017 nos quais 0 processo de
desenvolvimento da imitacdo de Simone ficou visivel. Nesses eventos, Simone imitava,
através do uso de bico, instrumentos musicais, recipientes de plastico, livro, carrinho de
bebé e batida de palma. Inicialmente, ela olhava a professora ou a crianga fazendo
determinada acdo e, em seguida, a imitava. O primeiro més, por exemplo, foi marcado
por um intenso olhar de Simone em relacdo ao ambiente, as criancas e as professoras,
demonstrando um seu interesse ativo por aquilo que a rodeava.

Foi realizada uma analise microgenética, proposta por autores estudiosos de
Vigotski, dos eventos selecionados. Goes (2000a) esclarece que a analise € micro por se
orientar por mindcias, levando a ser necessario recorte no tempo e espaco. A autora
também nos diz que € genética por ser historica e ter como foco 0 movimento durante o
processo que se relaciona com passado, presente e projecdes futuras. Podemos também
dizer que a andlise deste trabalho €, portanto, sociogenética, pois relaciona certos eventos
com aspectos culturais mais amplos. Vale ressaltar que os nomes das criangas e do local

utilizados nesta dissertagéo séo ficticios e serdo descritos com mais detalhes.
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A partir dessa selecdo inicial dos eventos, realizamos uma segunda selecédo de
eventos considerados chave para uma analise sistematica. Nesta selecao, alguns eventos
que inicialmente pareciam imitagdo, a serem analisados de maneira mais detalhada foram
descartados. Foi 0 que aconteceu principalmente com o evento em que Simone mexia no
carrinho de bebé (08/02/2017). Apos andlise dos eventos em orientagdo coletiva do grupo
de pesquisa, bem como em entrevista realizada com a professora lvana em 29/12/2020,
que participoudo evento na época, avaliamos coletivamente que se tratava mais de uma
exploracdo do artefato do que de uma imitacéo de algo ou alguém.

Desse modo, uma nova linha do tempo foi construida com eventos que traziam de
maneira mais especifica o objeto de pesquisa desta dissertacdo. Assim, foram
selecionados 32 eventos que traziam momentos de imitacdo de Simone. Desses 32
eventos, selecionamos oito para anélise microgenética, sendo que os demais eventos nos
apoiaram em nossa analise e também nos ajudaram a escolher os eventos-chaves.
Organizamos inicialmente os eventos em trés categorias: acdo psicomotora, atos de
cuidado e apropriacdo da linguagem oral.

No quadro a seguir, apresentamos os 32 eventos selecionados, no qual circulamos

de vermelho os oito eventos-chave escolhidos para serem analisados neste trabalho.



EVENTOS: 2017 — 12 SEMESTRE
FEVEREIRO FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO
02/02 13/02 02/03 22-05 12/06 04/07
Simone esta com Veronica canta Simone balanga Simone se A professora A professora A professora
uma moga e ela musicas e Simone a bolinha aproxima de comega a canta canta musica
esta balancando observa. parecido com Larissa, que cantar parabéns e e bate
a cabega e rindo Quando a 13-02. segura forte a parabéns e bate palma. palmas.
para Simone. professora da Ela faz sons cabeca de bater a m3os Simone bate Simone bate
Simone olha atencao para com a boca. Simone. A e Simone palmas palmas
para ela, balanga outra crianca, E balanca professora imita a acdo. também. também.
acabeca e Simone chora. outros objetos. intervém e
também sorri. Verdnica entrega Abraga Maria. mostra como
Simone fica uma bolinha para que faz carinho
. MAIO
alguns minutos Simone e faz 10/03 em Simone. 29/05 04/07
olhando paraa movimentos com A professora Simone repete 29/05 A
. . p A professora rofessora
moga e ela. Simone faz segura Simone. 0 gesto no anta musica P
balangando a alguns sons. A professora ¢ musica, Telma
cabeca e rindo. olha para _ascriangas mostra
— Simone, sorri e Imitam a acdo como
/ 08/02 16/02 balanca a Cimone esta da professora, guarda os
/o \ Verdnica : mas Simone brinquedos
Simone bate o \ cabega. Simone balancando X0 imi
[ \ canta bal s nao imita. na caixa.
| chocalho como | - alanca uma boneca e Fica sé ;
\ | musicas também a Simone e
\ aprofessora | fazendo sons -
\ / comum b A olhando. as criangas
estava fazendoy . cabeca. com a boca. )
\\ - / instrumento professora sorri, Simone fica fazem igual.
=< H I . .
08/02 Z}:::)C:E’ diz algo e fica balangando o
/ Simone bate \ observa balangando o corpo. A
‘C‘ palminhas como“\‘ em sequida ‘corpmhg de professora imita
a professora fazgo Simone. Simone a agdo dela.
\_estava fazendo/ Segue os
\ mesmo movimentos
— movimento balangando
também a
cabeca.

Fonte: Elaboracéo da autora (2021).
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Figura 6 parte 1
—relacdo dos
eventos de
imitacao
selecionados.



EVENTOS: 2017 — 22 SEMESTRE

AGOSTO
03/08
Simone olha a
fralda de
Maria igual a
professora
olha para ver
se esta suja.

18/08
A professora
entrega varios
chocalhos
para diversas
criangas e fica
balancando o
chocalho.
Simone olha
paraa
professora e
balanca
também.

21/08
A professora
mostra como
apertao
brinquedo
que Simone
estd na mao.
Simone imita
a professora
batendo no
brinquedo
conforme a
professora
mostrava.

SETEMBRO
01/09
A professora
estd assentada
no parquinho e
fica olhando
para Simone e
alternando o
bater de perna
no chdo.
Simone olha
para ela e imita
as acGes da
professora com
a perninha.

04/09
A professora
esta cantando
musica e
balangando.
Simone fica
olhando para
ela e mexe
junto, imitando
as acles da
professora.

06/09
A professora
mostra para
Simone como
balangar o
chocalho e usar
outros
instrumentos
musicais e
Simone imita a
acdo da
professora

SETEMBRO
11/09
A professora
mostra para
Simone como
rasgar folha.
Simone olha e em
seguida repete a
acdo da
professora.

25/09
Simone esta com
um chocalho e
balanca. Parece
continuidade das
imitagdes
anteriores de
qguando ela
aprendeu a fazer
esta agao.

OUTUBRO
02/10
A professora esta
passando um

filminho que tem

musica e Simone
comeca a
balancar o
corpinho
conforme
proposto.

04/10
Professora canta
musica e bate
palma. Simone
observa e comeca
a bater palma
também.

23/10
A professora
deita todas as
criangas e mostra
como ficar
mexendo os
pesinhos no alto.
Simone e as
demais criangas
tentam imitar a
professora

30/10
A professora
mostra como
tocar diversos
instrumentos

musicais para as

criangas.
Simone e as
criangas tentam

A professora estd
imitando uma
galinha. Simone
faz o mesmo som
que elacom a
boca.

09/11
A professora canta
parabéns e bate
palma. Simone
olha e depois
comeca a bater
palma.

17/11
Henrique e Paulo
tentam acender a

luz. A

pesquisadora
estimula a eles
com palavras:
“vamos. Isso”.
Simone se
aproxima e
comega a tentar
também.

20/11
A professora
fornece
instrumentos
musicais para as
criangas. Simone
ficacomo
chocalho e faz
conforme a
professora pede.

DEZEMBRO

Maria e Simone
ddo as madozinhas
e ficam dangando
juntas. Abragam-
se e uma vai
fazendo os

06/12
A professora canta
musica e bate
palma. Simone
olha e bate palma
também.

14/12
A professora canta
musica e bate
palma. Simone
olha e bate palma
também.

66

Figura 6 parte 2
—relacdo dos
eventos de
imitacao
selecionados.
Fonte:
Elaboracdo da
autora (2021).
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Abaixo, segue a fig. 7 com a relacdo dos eventos de imitacéo selecionados:

Figura 7 — Relacdo dos eventos de imitacdo selecionados

EVENTOS-CHAVE: 2017

08/02
Simone bate o chocalho como a
professora estava fazendo.

08/02
Simone bate palminhas como a professora
estava fazendo.

16/02
Ver6nica canta misicas com um instrumento musical,
Simone observa e em seguida faz 0 mesmo movimento com o chocalho.

03/04
Simone se aproxima de Larissa, que segura forte a cabeca de Simone. A professora intervém e mostra
como que faz carinho em Simone. Simone repete o gesto no proprio rosto

03/04
Simone esté balancando uma boneca e fazendo sons com a boca. Simone fica balangando o corpo. A
professora imita a acdo dela.

30/10
A professora mostra como tocar diversos instrumentos musicais
para as criancas. Simone e as criangas tentam imitar a agdo da professora

06/11
A professora estd imitando uma galinha. Simone faz 0 mesmo som que ela com a boca

04/12
Maria e Simone dao as méozinhas e ficam dan¢ando juntas. Abragcam-se e uma vai fazendo os
movimentos uma da outra.

Fonte: Elaboracéo da autora (2021).

Ao longo da escrita da dissertacdo, foram realizadas tentativas de categorizar 0s
eventos, o que nos ajudou a organizar o material empirico. Contudo, aprofundando nossas
discussdes, percebemos que essas classificagdes estavamatuando de maneira dicotdmica.
Desse modo, optamos por analisar os eventos de maneira cronologica e fazer uso das
categorias para algumas discussfes, mas sem classificar os eventos em uma ou outra

classificacédo especifica.
3.1 Corporeidade e musicalidade: a constru¢do da memaria no bercario
Para contar a historia do processo de imitacdo de Simone ao longo de 2017,

selecionamos oito eventos e que acreditamos mostrar de maneira potente o

desenvolvimento da imitacdo acontecendo na bebé.
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Os primeiros dois dias dos/das bebés no bercario (02/02/17 e 03/02/2017)
contaram com a presenca dos seus familiares. Simone foi acompanhada por seu pai nesses
dois dias. Apos esse periodo, denominado de “adaptacdo” pela EMEI Tupi, os/as bebés
permaneciam no bercario sem a presenca das suas familias®l. Nesses dois dias, foi
possivel observar como Simone estava em uma postura de observar a tudo e a todos ao
redor. Simone permanecia com olhares fixos nas professoras, no espaco, nos colegas. O
pai de Simone, familiar que acompanhou seu processo de “adaptacdo”, sempre em pé,
observando, ele proprio, todos os movimentos e rea¢des da filha, comentou sorrindo com
as professoras e pesquisadoras: “Simone sempre foi muito observadora”.

No dia 08 de fevereiro de 2017, terceiro dia em que Simone ficou no bergario sem
a presenca da sua familia, registramos, pela primeira vez, Simone interagindo com as
professoras por meio da imitacdo de suas acdes e expressdes faciais. Nesse dia, estavam
presentes cinco bebés. Simone foi a primeira a chegar na EMEI Tupi, por volta das
7h02min, sendo colocada no carrinho pela professora Telma. As 7h10min, Simone
comega a choramingar no carrinho e a professora Soraia leva mamadeira para ela, porém,
Simone recusa. A seguir, ela é colocada no tatame e a professora Telma continua tentando
dar mamadeira para Simone, que continua recusando e choramingando. As 07h24min, a
professora Telma recebe a bebé Maria e Simone permanece no tatame, chorando. A
Auxiliar Samantha vai até ela, segura-a no colo durante 03 minutos e 15 segundos e
Simone interrompe o choro.

Simone volta a chorar e, entdo, € colocada no carrinho, que é balancado pela
auxiliar, fazendo Simone interromper o choro novamente e ficar sonolenta. A auxiliar
leva, entdo, o carrinho com Simone para a sala ao lado e fica andando com o carrinho.
Ela volta com o carrinho para sala principal e Simone esta dormindo. As 08h20min, a
auxiliar oferece papinha para Simone, que ainda permanece no carrinho. Nesse momento,
os/as bebés estdo no carrinho recebendo papinha, alguns deles estdo dormindo. Quando a
professora ou auxiliar oferece a papinha para um, a outra crianga fica dormindo. Simone
€ a primeira a acabar e a auxiliar a coloca no tatame ao redor de alguns brinquedos (livros,
carrinho, instrumento musical e bola). Em seguida, Maria também é colocada ao lado de
Simone. As 08h35min, a professora Soraia se senta proxima as duas bebés e comeca a
balangar o chocalho olhando para elas. A professora Telma também esté sentada ao lado

delas, quando acontece o evento a seguir, que tem a duracdo de 06 minutos e 45 segundos:

31 Esse periodo foi analisado por Virginia Oliveira (2018), integrante do grupo de pesquisa.
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Figura 8 parte 1 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Videogravacéo, 08/02/2017.

Quadro 1 [00:09:35]

A professora Soraia pega o chocalho com a méo direita e comeca a
balancar de cima para baixo, tocando a méo esquerda ao ir para baixo
((faz isso doze vezes)). Apos a nona batida, a professora Telma bate
palma no ritmo do chocalho balancado por Soraia. Apés 05 segundos, a
professora Telma interrompe a batida de méo. Simone permanece
olhando durante todo o tempo para a professora Telma e para a
professora Soraia, fazendo o movimento de ora olhar para uma e ora
olhar para outra.

(Duracéo: 05 segundos)

Quadro 2 [00:09:41]

Soraia continua balangando o chocalho com a méo direita e batendo na
méo esquerda, batendo cada vez que fala uma palavra, canta: “o sapo
ndo lava o pé::: ((quatro batidas do chocalho na palma da mao
esquerda)) ndo lava porque ndo quer::: ((quatro batidas do chocalho na
palma da méo esquerda)) ele mora 14 na lagoa néo lava o pé porque ndo
quer::: ((dez batidas do chocalho na palma da mdo esquerda)) mais que
chulé” ((trés batidas do chocalho na palma da méo esquerda))
((enquanto Soraia canta e balanca o chocalho, Simone olha para ela, e
Soraia olha para Maria e Simone)).

(Duracéo: 18 segundos)
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Figura 8 parte 2 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Video-gravacéo, 08/02/2017.

Quadro 3 [00:09:52]

Soraia continua balangando o chocalho com a méo direita e batendo na
mao esquerda, porém agora com o chocalho virado na horizontal, canta:
batendo cada vez que fala uma palavra, canta: “pintinho correu, fugiu,
subiu” ((quatro batidas do chocalho na palma da méo esquerda)). Soraia
permanece olhando para a professora Soraia. Maria olha para o tatame e
olha com menos frequéncia para as professoras.

(Duragao: 04 segundos)

Quadro 4 [00:09:57]

Soraia continua balangando o chocalho com a méo direita e batendo na
mado esquerda, porém. agora com o chocalho na vertical novamente,
batendo cada vez que fala uma palavra, canta: “subiu na pedra,
escorregou, caiu ::: ((seis batidas do chocalho na palma da méo
esquerda)) a galinha ficou zangada::: ((trés batidas do chocalho na palma
da m&o esquerda)) pegou o pintinho e deu umas palmadas::: ((cinco
batidas do chocalho na palma da méo esquerda)): aiai meu bumbum”
((trés batidas do chocalho na palma da méo esquerda)). Simone permanece
olhando para a professora Soraia. Maria alterna o olhar para o tatame e
para as professoras.

(Duracéo: 12 segundos)
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Figura 8 parte 3 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Video-gravacéo, 08/02/2017

Quadro 5 [00:10:09]

Soraia continua balangando o chocalho com a méo direita e batendo na
mao esquerda, porém, agora, com o chocalho de lado. Mesmo com Telma
limpando a boca de Simone com a mao direita, a bebé permanece olhando
para a agdo de Soraia. Maria alterna o olhar.

(Duracéo: 08 segundos)

Quadro 6 [00:11:38]

Maria pega o chocalho da méo da professora Soraia e entrega para
Simone, que pega o chocalho e comega a balancar de um lado para o outro
com a mao esquerda. Soraia olha para Simone, que diz:
“a:::da:::bu:::bu” ((quando fala cada vogal, bate duas palminhas)).
Simone fica olhando para Soraia e Telma se levanta e vai até os
escaninhos da sala. Soraia sorri, diz: “a:::da” ((bate duas palminhas para
cada vogal verbalizada)). Maria tenta pegar o chocalho de Simone, mas
ela muda o chocalho para a méo direita e balanca o artefato duas vezes. A
seguir, segura o chocalho com a méo esquerda e o balanca, quase
encostando-o na palma da méo direita. Ela permanece alternando o
chocalho, ora na mao direita ora na méo esquerda e balancando para cima,
para os lados, batendo no chdo, mordendo. Neste tempo, Simone ndo
emite nenhum som.

(Duracgéo: 01 minuto e 07 segundos)




Figura 8 parte 4 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Videogravagédo, 08/02/2017

Quadro 7 [00:12:45]

Simone continua balang¢ando o chocalho de diferentes maneiras e comega a falar “u::-u:::u” ((ela balbucia e segura o chocalho, sem balancar)). Simone coloca o
chocalho em cima do livro, diz: “a::: a::: a::: a” ((sem balancar o chocalho)). Levanta o chocalho, balanga de cima para baixo, diz a0 mesmo tempo: “u:::u:::u’”.
Enquanto isso, Maria esta mexendo na tomada da sala, com o brinquedo de encaixar e com o livro, alternando o interesse entre eles. A professora Soraia segue
conversando com a professora Telma sobre as atividades do bercario (Duracdo: 54 segundos)

(Duracéo: 01 minuto e 07 segundos)
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Figura 8 parte 5 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Videogravagédo, 08/02/2017

¥ ¥
(4]

Quadro 8 [00:13:39]

Soraia mostra o brinquedo de encaixe para Simone e Maria e as duas ficam olhando para Soraia. Maria comeca a olhar para o outro lado, Simone pega o chocalho e
balanga do lado esquerdo para o lado direito. Soraia diz: “é?::: é?”. Maria estica o bracinho direito querendo pegar o chocalho de Simone, que néo a deixa pegar.
Simone continua balangando o chocalho, agora de cima para baixo, olhando para Soraia, diz: “u:::u::u”. Soraia entrega o brinquedo de encaixe para Maria e se levanta.

(Duracéo: 01 minuto e 21 segundos)
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Figura 8 parte 6 — Simone e seu interesse pelo chocalho. Videogravacédo, 08/02/2017

Quadro 9 [00:14:54]

Simone continua balancando o chocalho e balbucia: “u:::u:::u” . Gira o chocalho e balbucia novamente: “u:::u:::u”. Coloca a mao direita na bola e com a méo esquerda
segura o chocalho e fica segurando ambos por 52 segundos. Pega a bola, solta o chocalho, pega novamente o chocalho e balanga, permanece segurando a bola. Solta a bola e
fica segurando o chocalho com a méo esquerda. Coloca a méo direita no livro que estava na sua frente, solta o chocalho e coloca a méo esquerda também em cima do livro,
solta as maozinhas e empurra o livro com os dois pezinhos. Olha para a professora Soraia que esta falando com outra crianca que esta assentada na cadeirinha: “oi?::: 0i?:::
bom dia!”.

(Duracéo: 03 minutos e 30 segundos)
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Como mencionamos, esse foi o terceiro dia sem a presenca da familia no bercério,
onde Soraia, Telma e Simone estavam se conhecendo. Nesses primeiros dias de insercao,
em entrevista realizada em 06 de novembro de 2017, pela pesquisadora Virginia Oliveira,
a mée de Simone conta que foi um periodo complicado porque, por trabalhar na mesma
EMEI de sua filha, Simone, ao vé-la passar, chorava pedindo colo ouficava querendo vé-
la: “nossa:::/ eu ndo podia nem chegar / ndo podia passar:.:: em frente o bercario[...] :::/
e quando chegava em casa/ s6 queria meu colo::: né?” Percebe-se que o periodo de
entrada em uma escola de Educacéo Infantil desperta muito sentimentos e variadas formas
de manifesta-los, por parte das familias, professoras e bebés. Assim, os eventos ocorridos
em fevereiro e marco sdo marcados por diversas manifestacdes de choro (OLIVEIRA,
NEVES, 2018).

No dia 08/02/17, Soraia balanca o chocalho e olha para Simone que permanece
olhando para Soraia. Ao pegar o chocalho e balancar, Simone mostra que se engajou e
participou da interacdo com a professora. Podemos perceber aqui a presenca da unidade
[percepcéo/acéo] atuando dialeticamente, em que Simone observa e percebe afetivamente
a intencdo de Soraia de interagir com ela, sendo que Simone permanece por 06 minutos
e 45 segundos interessada e focada no mesmo artefato. Ao longo desse tempo, a bebé
balbuciou as silabas “da” e “bu” e as vogais “a”, “e” e “u”. Ao final do evento, Simone
comeca a alternar o seu interesse entre a bola, o chocalho e o livro, até que solta os trés
artefatos, encosta no livro com os pezinhos e volta a atengéo para o que a professora
estava falando. Coerente com a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, os estudos
de Wallon (1941/1968) enfatizam a imita¢cdo como um processo que garante a vinculacao
entre as acOes motoras e mentais, ambos mobilizadas pela afetividade. Vigotski
(1934/2010, p. 297) argumenta que “[...] a percepc¢ao e a acdo estdo unidas pelo afeto. Isto
explica o fato mais importante da questéo da unidade dos processos sensério-motorese nos
proporciona a chave para compreender seu desenvolvimento”. O bebé percebe algo,sua
atencdo € mobilizada, e realiza uma a¢do motora que concretiza sua intencéo, construindo
formas de participacdo em um contexto que esta comecando a conhecer.

E possivel perceber pelos quadros 1 a 5 da figura 8 que Simone, primeiro, olha
para o que a professora esta fazendo e permanece olhando com atencéo as agdes e falas
da docente. No quadro 6, Maria entrega o chocalho para Simone que comeca a fazer acfes
conforme vira a professora fazendo, enquanto emite alguns balbucios:
“a:::da:::bu:::bu”. A professora, entdo, imita o balbucio de Simone, dizendo “a:::da”.

Importante ressaltar que a professa sustenta a interacdo com a bebé por meio do olhar e
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da imitacdo do seu balbucio, ampliando-0 com um sorriso. Aqui, podemos ver as
possibilidades de desenvolvimento cultural apoiado pela imitacdo. De acordo com
Vigotski  (1931/1995), como ja mencionado, a imitacdo € essencial para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Nesse caso, a imitagdo somente
acontecerd se o/a bebé compreender a agdo que o0 outro esta fazendo. Sem essa
compreensdo, o/a bebé ndo conseguira imitar e, portanto, a imitacdo seria uma maneira
de compreender as possibilidades da cognicdo infantil, uma vez que a imitacdo sé €
possivel na medida e na forma como é acompanhada pela compreensdo. Desse modo, “as
condicBes expostas nos impdem a renuncia a ideia que reduz a esséncia da imitagdo a
simples formacdo de habitos e a entender a imitacdo como fator essencial no
desenvolvimento das formas superiores do comportamento humano” (VIGOTSKI,
1931/1995, p. 138)%®. E esse 0 processo que acompanhamos com a trajetoria de Simone
no bercario da EMEI Tupi.

Nesse mesmo dia, 08/02/17, outro evento foi selecionado para nossa analise. As
09 horas, as professoras Verdnica e Cristina chegam para substituicdo de Telma e Soraia.
As 09h25min, a auxiliar Samantha da banho em Simone, trocando sua roupinha. Por volta
de 10h20min, a professora Verdnica senta-se na frente de Simone e fica apertando um
brinquedo de encaixe com o indicador direito, conforme evento que sera melhor descrito

a seguir (com duracéo total de 01 minuto e 45 segundos).

32 Texto original: “Las condiciones expuestas nos inponen la renuncia a la idea que reduce la esencia de la
imitacion a la simples formacion de habitos y comprender la imitacién como um factor esencial em el
desarrollo de las formas superiores del comportamiento humano” (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 138).



Figura 9 parte 1 — Simone batendo palminhas. Videogravacao, 08/02/2017
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Quadro 1 [00:58:38]

Simone estd no chdo, em frente & professora. Simone estende o brago direito em direcéo ao seio da professora, parece tentar pegar no seu seio. Veronica diz: “lha
aqui, Simone::: olha aqui” ((aperta com o indicador direito uma vez o botdo roxo)), diz: “um:.: ((aperta uma vez com o indicador direito o botdo verde))::: dois
((aperta uma vez o indicador direito no outro botdo verde)). Simone choraminga e a professora comeca a cantar a musica da Baratinha: “a barata diz que tem sete
saias de filo::: € mentira da barata ela tem é uma sé::: ha::ha:::Ha:::ho:::ho:::ho:::ela tem é uma sé.:::hd:::hd:: ha:::ho:::ho:::ho:::ela tem é uma sé” ((e vai
tocando primeiro com a palma da mdo esquerda cada hora um botdo — alternando entre o verde e o roxo — e depois com o indicador da mé&o direita, alternando o
botdo verde e roxo)). Simone permanece olhando para a professora. Maria, Paulo e Carlos seguem olhando para a a¢éo da professora. Maria estava brincando com
o carrinho e engatinha proximo a Paulo, que estd mexendo em um livro. Carlos olha para a professora e brinca com a bola.

(Duracéo: 42 segundos).
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Figura 9 parte 2 — Simone batendo palminhas. Videogravacao, 08/02/2017

Quadro 2
[00:59:21]

A professora comega, entdo, a cantar: “parabéns pra vocé::: nessa data
querida::: muitas felicidades::: muitos anos de vida.” ((na primeira estrofe, ela
bate a palma da méo esquerda na perna e em seguida comega a bater palma)).
Simone fica olhando, sem bater palmas ou balbuciar. Ao terminar de cantar
parabéns, a professora olha para a Simone e diz: “eee:.: gostou?::: Parabéns
pra vocé::: canta parabéns::: parabéns pra vocé nesta data querida”
permanece olhando para Simone.

(Duragdo: 29 segundos).

Quadro 3
[00:59:51]

A professora continua batendo palmas e cantando parabéns: “muitas felicidades,
muitos anos de vida”. Continua cantando e batendo palminhas em tom baixo,
olhando para a Simone, Maria, Paulo e Carlos. Simone sorri e comeca a bater
palminhas também, batendo por 10 vezes. A professora diz: “aceceee”.

(Duracéo: 10 segundos).
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Figura 9 parte 3 — Simone batendo palminhas. Videogravacao, 08/02/2017

Quadro 4
[00:60:02]

I

Simone interrompe o bater das palmas. quando a professora comeca a cantar: “é
bigue::: é bigue::: é bigue::: é bigue::: é bigue:::é hora:::é hora:::é hora:::é
hora:::é hora:::ra:::tim:::bum:::bercéario ((bate uma palma e olha para Simone,
Carlos, Maria e Paulo))::: Simone ((bate trés palmas)::: Carlos ((bate trés
palmas))::: ((Simone entéo bate trés palminhas e solta um gritinho)): “eee”. A
professora continua batendo palma e dizendo: Breno ((bate trés palmas)::: Maria
((bate trés palmas)::: Paulo ((bate trés palmas)) ”, olhando para cada um dos
bebés. Simone olha para a professora e ndo bate palmas.

A professora interrompe a cangéo e olha para o pescogo de Maria, que lhe
pareceu vermelho. Ela diz para Cristina: “z4 com o pescogo vermelho a Maria!”.
Cristina responde: “Td (inaudivel)”

(Duracéo: 24 segundos).
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Nesse mesmo dia, Verdnica e Simone também estdo se conhecendo. Simone
encosta no seio da professora, talvez por ainda mamar no peito da sua mée, demonstrando
uma abertura em se ligar afetivamente a professora. Verénica ndo recusa a aproximagao
da bebé, mas mostra que ali as relac6es se ddo de outra maneira, chamando a atencdo de
Simone para o brinquedo que esta no tatame. Contudo, Simone choraminga. Ao cantar
uma musica, a professora transforma a relacdo com a bebé, que passa a observa-la com
atencdo, por quase um minuto (quadros 01 e 02 — figura 9). Ao sorrir e bater palminhas,
Simone demonstra que aceita o convite de Verdnica, engajando-se no momento de bater
palmas e participando da interacdo permeada pela cantiga. Durante todo o evento, Simone
balbucia “eee” e bate palminhas, com uma expresséo de alegria, mexendo todo o corpo.
O balbucio ¢é a expressdo do esforco de participacdo na interagdo com a professora, da
realizacdo da acdo psicomotora e da afetividade desse encontro. Importante ressaltar que
Simone se engaja no evento por meio de uma percepcao afetiva, por meio de um olhar
atento, que se desdobra em uma acdo de todo o corpo. Simone, ao imitar a acdo da
professora, demonstra ter compreendido sua intencdo (TOMASELLO; KRUGER,;
RATNER, 1993). Parker-Reek (2007) argumenta que a experiéncia de imitar pode se
tornar alegre ou vergonhosa, a depender do apoio que o outro da ao que o/a bebé esta
fazendo. No caso desse evento, a alegria foi construida de forma compartilhada na
interacdo entre Simone e Veronica.

Outro aspecto a ser destacado refere-se a imitacdo das expressdes faciais,
possibilidade analisada por Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007). Simone percebe a alegria
de Veronica, demonstrada por meio da entonacdo da sua voz e também por seu sorriso ao
mostrar o brinquedo e ao cantar a musica. Essa manifestacdo de alegria, expressa
facialmente e pela fala, € imitada por Simone, que também sorri e balbucia. Ha, assim,
uma integracdo sensorio-motora realizada pela afetividade.

Continuamos seguindo o processo de imitacdo de Simone, com um evento do dia
16 de fevereiro de 2017, segunda semana em que 0s/as bebés estavam no bercario sem a
presenca das suas familias. Nesse dia, havia seis bebés frequentes no bercério. Afilmagem
se inicia com Simone deitada no carrinho de bebé, chorando muito. Asprofessoras Soraia
e Telma e a auxiliar balancam o carrinho (de modo alternado entre elas), e tentam fazer
com que Simone pare de chorar, mas apenas ap0s seis minutos, quando Soraia movimenta
o0 carrinho de Simone para o outro lado da sala, Simone diminuio choro. Os/As outros/as

bebés estdo no tatame brincando com os patinhos de brinquedo,
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carrinho, bolinhas, boneca, chocalho ou na piscina de bolinhas. As 7h50min, eles vio para
o solario, e Simone e Pedro permanecem no carrinho de bebé, ambos chorando. As demais
criancas estdo no tatame do solario, no colo da professora ou brincando com os patinhos
de brinquedo. As 08h25min, a turma retorna para a sala, e Simone €é colocada na piscina
de bolinhas, porém, ela permanece chorando. Danilo, Maria, Paulo e Bento estdono tatame
ao redor da piscina de bolinhas brincando com bolinhas e os patinhos de plastico que
estavam no local. Telma fica jogando as bolinhas da piscina de bolinhas paraSimone,
tentando acalma-la, sem sucesso. A seguir, Telma segura Simone no colo e tentadar
mamadeira para ela. A bebé, contudo, rejeita mamar e continua chorando. Maria estaperto
de Simone pegando bolinhas da piscina de bolinha e colocando na boca. Telma coloca
Simone sentada no tatame, e ela e Bento choram.

As 09 horas, Verdnica chega na sala para substituicio de Telma e Soraia
permanece na sala. Simone continua chorando e Ver6nica tenta acalméa-la lhe dando-lhe
um ledo de plastico e o0 bico. Ao mesmo tempo, Verbnica vai também dando atencgéo
aos/as outros/as bebés que estavam junto dela no tatame — Maria, LUcia, Larissa e Danilo.
Entdo, Soraia pega Simone e a leva para o outro lado da sala para dormir no carrinho de
bebé.

Erao 11° dia letivo do ano e 0 9° dia em que os/as bebés estavam sem os familiares
na sala. De acordo com Oliveira e Neves (2018), nos dois primeiros dias letivos da EMEI
Tupi, os/as bebés eram acompanhados/as pelos familiares devido ao processo de inser¢ao
e em um horario reduzido. Apds esses dois dias, os/as bebés passavam a ficar junto das
professoras e auxiliar sem a presenca da familia. De acordo com as autoras, a separacdo
familiar pela manh&, assim que o/a bebé era deixado/a na sala, ocasionava umgrande
motivo para choro intenso no més de fevereiro, como pode percebido pelo choro de
Simone.

Oliveira e Neves (2018) também apontam que o choro provoca diferentes reacdes
ao outro. Como podemos perceber nesse evento, as professoras e auxiliar reagem de
diferentes maneiras: conversam, colocam no colo, deixam no tatame, oferecem
mamadeira e brinquedos para Simone. Além das diferentes maneiras de lidar com o choro
de Simone, também podemos verificar as tentativas de compreender as razdes biologicas
do choro da bebé, se seria fome e sono, por exemplo. Houve algumas tentativas de dar
comida, mas sem éxito. Apo6s duas horas aproximadamente chorando, a bebé se cansa e
acaba dormindo. Simone foi acometida por varias doencas ao longo do ano. Em fevereiro,

na primeira quinzena, teve um episodio de gripe e na segunda quinzena teve indisposicao
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e diarreia. Em marco, ela ficou internada por trés dias devido a uma bronquite. Ela fazia
constantemente uso de bombinha de asma, ausentou-se algumas vezes e fez uso de
medicamentos, como antibioticos (OLIVEIRA, 2018).

Ap0s 50 minutos dormindo, Verdnica acorda Simone e a coloca sentada no tatame
da sala. Veronica verbaliza para a pesquisadora Luiza Cortezzi, que perguntara se teria
que acordar Simone naquele momento: “tenho que acordar::: sendo ela nao vai dormir
na hora que tem que dormir. Ela ja esta dormindo ha muito tempo”. Simone comega a
chorar. A professora Veronica, entdo, senta-se ao seu lado e comega a cantar a musica da
“Baratinha” e a balancar o chocalho. Simone interrompe o choro e comeca a brincar com
os artefatos presentes no tatame. Primeiro, a bebé fica olhando o movimento da
professora. Em seguida, ela pega o chocalho e balanga, conforme a professora balancara.
Esse evento, que ao todo ocorreu em 06 minutos e 26 segundos, serd descrito

detalhadamente a seguir.



Figura 10 parte 1 — O interesse de Simone pelo movimento do chocalho. Videogravacdo. 16/02/2017

Quadro 1 [02:41:27]
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Figura 10 parte 2 — O interesse de Simone pelo movimento do chocalho.
Videogravacao. 16/02/2017

Ver6nica coloca Simone no tatame, diz: “Aqui, Simone::: olha::: olha, Simone” ((coloca um carrinho no colo da
Simone e ela ndo brinca com o carrinho). Verdnica esbarra na professora Soraia e diz: “desculpa, amor”. \Volta
novamente o olhar para Simone e diz: “Olha, Simone:::6” ((pega o chocalho e comeca a balancar com a méo
direita)), canta: “a barata diz que tem 07 saias de filo::: é mentira da barata:::ela tem é uma
sO::ira:irazira:;ird::ird::ird::;ela tem é uma so.::é::: ” ((balanca 30 vezes o chocalho com a méo direita)).
Veronica olha sorrindo para Larissa, diz: “éééééé” ((balangando o chocalho sincronizado com o que estava falando)).
Simone permanece olhando para Verdnica e o chocalho.

(Duracéo: 36 segundos).

Aqui, novamente, percebemos a questéo do olhar observador de Simone diante da
acdo da professora, conforme esquematizado na figura 10. Nesse momento, Simone néo
balbucia e nem realiza a mesma acdo, mas ela olha com atencdo para a acdo de Veronica.
A seguir, a professora Verdnica comega a cantar a muasica do “Pintinho Amarelinho” e

continua balangando o chocalho, conforme descrito detalhadamente a seguir.
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Figura 10 parte 3 — O interesse de Simone pelo movimento do chocalho. Videogravacdo. 16/02/2017.
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Quadro 2 [02:45:32]
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Figura 10 parte 4 — O interesse de Simone pelo movimento do chocalho. Video-
gravacdo. 16/02/2017.

A professora bate o chocalho na méo esquerda, canta: “Meu pintinho amarelinho:::cabe aqui na minha méo:::na minha
mao:::quando quer comer pintinho:::com seus pezinhos:.:ele cisca o chao” ((balanga o chocalho no alto e Simone
acompanha o movimento do chocalho com o olhar)): “Ele bate as asas.:: ele faz piG:::piG:::mas tem muito medo é do
gavido:::ele bate as asas:::ele faz pil:::piii:.:mas tem muito medo é do gavido” ((a professora abaixa novamente o
chocalho e Simone segue o olhar neste artefato)). Em seguida, Ver6nica coloca o chocalho na frente de Simone. Simone
ndo pega o chocalho. Entéo, a professora diz: “Ndo quis ndo?::: ai, 6, pega” € aproxima o chocalho da Simone e
continua dizendo: “pega” ((Simone coloca a mao no chocalho)), Veronica diz: “EEE::: muito bem:::muito beeeem ”.
Simone comeca a balancar o chocalho com a mao direita e Verdnica diz: “Isso, Simone:::muito bem”. Paulo esta ao lado
de Simone e tenta pegar o chocalho, mas Simone ndo deixa. Simone continua balangando o chocalho com a méo direita.
Larissa permanece no colo de Soraia, olhando para Verdnica e Danilo esta deitado no chdo. Breno permanece ora
engatinhando, ora sendo balancado pela Verénica, ora em seu colo. Simone continua balancando o chocalho com a méo
direita e coloca na boca. Balanga o chocalho por duas vezes encostando-o no chdo e oferece o chocalho para Soraia, que
ndo pega. Volta o chocalho para a boca, com a méo direita, e depois afasta o chocalho da boca. Veroénica olha para Paulo,
bate palmas e diz: “Parabéns pra vocé::: nesta data querida::: muitas felicidades::: muitos anos de vida:::éééé¢” ((canta
a musica e bate palma ao mesmo tempo, ao som da musica)).

(Duracéo: 36 segundos).




Figura 10 parte 5 — O interesse de Simone pelo movimento do chocalho. Videogravacéo. 16/02/2017

Quadro 3 [02:47:53]

Simone fica segurando o chocalho e olhando a professora bater palmas e cantar, ora balan¢ando o chocalho, ora colocando-o na boca. Simone segura o
chocalho com a méo esquerda e comeca a balancar rapido, da esquerda para a direita ((balanca 10 vezes)). Segura com as duas méozinhas, em seguida,

balanca mais trés vezes com a méo esquerda, e bate na méo direita. Entdo, pega o chocalho com a méao direita e balanca por quatro vezes, coloca na boca.
Simone néo emite nenhum balbucio durante este evento.

(Duracgéo: 21 segundos)
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Nesse evento, podemos perceber 0 movimento de imitacdo de Simone. A bebé
interrompe o choro, observa atentamente a professora, acompanhando com o olhar o
movimento que ela faz com o chocalho. A escolha de Simone de balancar o chocalho
conforme a professora demonstrou € uma escolha volitiva e que vincula, portanto, as
emocOes, as agOes psicomotoras e mentais no contexto daquela turma. Balancar o
chocalho seria uma forma de ela participar de um contexto com o qual estd comegando a
se familiarizar. Nesse evento, Simone néo balbucia e fica colocando o chocalho na boca.
Por outro lado, no dia 08 de fevereiro, Simone balbuciou silabas e vogais. Percebemos
que a génese do processo de imitacdo comecga com o olhar e o escutar o que o outro faz e
diz e, mediante essa percepcao, pode, ou ndo, imitar gestos ou balbuciar o que escutou.
Simone percebe e realiza uma acéo, sendo possivel perceber a Unidade [percepc¢édo]acao]
neste contexto atuando de maneira dialética.

No quadro 1 e 2 do evento acima, Simone olha a professora Veronica balancar o
chocalho e a escuta cantar as musicas da “Baratinha” e do “Pintinho Amarelinho”. Ainda
no quadro 2, Veronica oferece o chocalho para Simone e, em um primeiro momento, a
bebé ndo pega o chocalho. Entdo, a professora convida-a por meio da fala, dizendo “ndo
quis ndo?::: ai, 6, pega” e aproxima o chocalho da Simone e continua dizendo: “pega”,
qguando Simone coloca a mdo no chocalho. Entdo, Verbnica apoia a acdo de Simone

2

dizendo: “EEE::: muito bem:::muito beeeem”. Simone comeca a balancar o chocalho
com a méo direita e Veronica diz: “Isso, Simone::: muito bem”. Simone olha e escuta o
que a professora estava fazendo, tem uma percepgéo desse conjunto de a¢fes da docente
e realiza, como acdo psicomotora, 0s gestos que ela havia visto a professora fazer.

Assim, nesse processo de construcao da imitacao, possibilita-se a criacdo de zonas
de desenvolvimento iminente (Vigotski, 1933-1934/2010). No caso do evento acima,
Simone permanece olhando para a a¢do da professora e, apoiando-se naquilo gue vira, no
incentivo verbal e no sorriso da professora, ela imita seus gestos. Percebe-se que Simone
comeca a compreender as formas de participacdo conjunta no contexto coletivo do
bercario.

No dia 08 de fevereiro, a professora Verdnica cantou as musicas “Baratinha” e
“Parabéns para voc€”. No dia 16 de fevereiro, ela cantou novamente a musica da
“Baratinha” e também a do “Pintinho Amarelinho”. Essas trés musicas sao cantigas
tradicionais da nossa cultura e que permeiam a rotina do bercario, construindo um certo
padréo cultural naquele contexto e que, posteriormente, irdo desencadear as brincadeiras
de rodas e a intensa participacdo de Simone nessas brincadeiras (SILVA, 2021). A partir
disso, a memoria daquele contexto educativo vai sendo construida, tornando visivel o

passado e o presente, além de mostrar a histdria da crianca.
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As dimensoes: afeto / cognicdo social situada / culturas / linguagens em uso
(ACCL) se fazem presentes nesse evento. Quando Simone olha para a professora cantar
e 0s movimentos que ela faz com o chocalho e depois faz 0 movimento de balancar o
chocalho, conforme demonstrado pela Verdnica, podemos pensar que Simone se afetou
com a acdo da professora e, com 0 uso de sua cognigdo, conseguiu imitar a acao que vira
sendo realizada pelo adulto. A partir da relacdo com a professora, Simone imita algo que
parece ser um padrdo cultural daquele contexto (cantar musicas tradicionais e balancar
artefatos ao som da musica). Para isso, diferentes linguagens sdo utilizadas: o olhar nos
olhos, a linguagem falada e a corporeidade.

Na entrevista realizada em 21 de dezembro de 2020, Verdnica assiste a esses dois
eventos e diz: “Eles parecem tdo pequenininhos, mas, na verdade, o que vocé faz eles
imitam [...] € muito natural nessa idade imitarem tudo [...] entdo, para mim, é muito

natural e normal uma crianca tdo pequenininha imitar [...] mesmo estando no ber¢drio ™.

Ja em relacdo a Simone, ela diz:

Eu percebi que eu cantava e ela me imitava / entdo tudo que eu falava eu via
ela mexendo a boca, né. [Simone] ndo falava nada / mas eu via ela fazendo
um negocinho [mexendo a boca]. Ai pouco tempo depois, eu via ela fazendo
alguma coisa com a méo / ndo falava nada / mas a boca mexia e ela fazia
alguma coisa com a m&o. / Rapidinho ela aprendeu a bater palma / a fazer as
coisas / entdo esse processo de imita¢do para mim é natural nessa idade.

Na fala acima, Verdnica revela que a imitacdo, para ela, é algo natural nesse
momento de vida da bebé, no qual ela observava o mexer a boca de Simone tentando
imitar as suas falas e gestos, como o bater palmas, corroborando com nossa viséo de que
aimitacdo € um processo que faz parte da vivéncia dos/das bebés, apoiando 0 seu processo
de desenvolvimento cultural.

O evento “Simone imitando o gesto de carinho da professora” tem, ao todo, 55
segundos e o0 evento “A professora imitando Simone” tem 03 minutos. Ambos
aconteceram no dia 03 de abril de 2017, em uma segunda-feira. Estavam presentes oito
bebés no bercario: Simone, Carlos, Maria, Larissa, Valéria, Bento, Danilo e Lucia. A
filmagem se inicia as 7h com Larissa no tatame, olhando ao seu redor. Maria e Carlos
chegam a sala e sdo colocados nos carrinhos, enquanto Larissa esta engatinhando pelo
espaco. Simone chega e é colocada sentada no tatame. Ela permanece sentada e fica
olhando para as professoras, para Larissa e 0 espaco, enquanto Larissa engatinha ao redor.
Simone engatinha para proximo de Larissa que coloca as duas méozinhas na cabeca de

Simone, conforme sera melhor descrito a seguir:
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Figura 11 — Simone imitando o gesto de carinho da professora. Videogravacao.
03/04/2017.

Quadro 1 [00:13:06]

Simone engatinha em dire¢do a Larissa, que coloca as duas maos na cabeca de Simone. Telma estd sentada no
tatame, diz: “O” ((Simone e Larissa olham para ela, que levanta e vai em diregdo as duas)), diz: “E carinhom
Larissa::: carinho” ((mostra com a mdo como fazer carinho em Simone e depois em Larissa)), continua:
“Carinho::: assim:::6”. Simone passa a mado direita em seu proprio rosto, como se estivesse fazendo carinho.
Larissa engatinha e pega um bico. Simone e Larissa engatinham para o outro lado do tatame. Telma se levanta e
vai para outro canto da sala. Elas ndo balbuciam nenhum som.

(Duracéo: 55 segundos)

Nesse evento, Telma, ao interpretar o gesto de Larissa como uma possibilidade de
machucar Simone, ensina para Simone e Larissa um gesto de carinho com a maos. Assim,
a professora ressignifica a aproximacao entre as duas bebés, apoiando a construcao de um
carinho matuo por meio da linguagem verbal (“é carinho, Larissa::: carinho”) e
corporal, demonstrando o gesto de fazer carinho. Simone observa a professora e, em

seguida, a imita fazendo o mesmo gesto de carinho passando a maozinha em seu préprio
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rosto. Amorim (2017), Guimaraes e Arenari (2018) e Pereira (2020) argumentam que 0s
gestos vao sendo apropriados aos poucos pelos corpos dos bebés. Martins (2002) discute
que, por meio da instrucdo de um outro, a crianca pode se desenvolver utilizando-se da
imitagdo. Nesse evento, Telma demonstra como fazer carinho em Simone e Larissa.
Simone observa, escuta essa instrucdo e comega a compreender o sentido que a professora
da aos encontros entre os/as bebés no contexto da EMEI Tupi. Em seguida, Simone faz
uma escolha volitiva de fazer o gesto de carinho em si prépria. Larissa, por sua vez,
observa a professora e Simone. Em seguida, as bebés engatinham para outro canto da sala
e Telma se levanta do tatame. Ao longo de todo 0 ano, a expressdo ‘‘fazer carinho”,
seguida pelo gesto de tocar o corpo dos/das bebés, se repetiu e constituiu a cultura daquele
bercario, impulsionando possibilidades de encontros entre os bebés.

Valéria chega e é colocada no tatame também, assim como Carlos, que é retirado
do carrinho e colocado também no tatame. Valéria olha ao redor e comeca a chorar. Telma
da o bico para Valéria, que interrompe o choro. Porém, quando o bico cai de sua boca, ela
retorna a chorar. Carlos também chora indo em dire¢do ao carrinho. A professora Soraia
o coloca no carrinho para dormir e comenta: “Ele chega assim com sono.” A medida em
que os/as bebés chegam a sala, as professoras Telma e Cristina e a auxiliar Samantha
oferecem mamadeiras para os/as bebés, que sdo colocados/as nos carrinhos e no tatame.
As 7h54min, Cristina coloca brinquedos no tapete. Bento, Licia, Danilo e Simone
exploram os brinquedos. Simone explora o brinquedo de pega-peixe, uma bolinharoxa e
uma rosa, engatinhando atras da bolinha. As 8h32min, o suco chega e Cristina e Telma
oferecem suco para os/as bebés no tatame. Nesse dia, com trés meses de ano letivo,0s/as
bebés ja estdo mais adaptados/as a rotina institucional, o que é evidenciado por, por
exemplo, pelos poucos choros presentes nesse dia (apenas Valéria e Carlos choram por
pouco tempo). Além disso, os/as bebés estdo interagindo mais entre si e também com as
professoras, explorando os brinquedos e o0 ambiente.

Larissa interage com Simone no tatame, esticando os bracinhos em direcéo a
Simone, que retribui esticando os bracinhos também. Simone explora uma panela e Bruna
tenta pegar esse artefato dela, que ndo deixa. Simone parece se dedicar a cada movimento
de exploragéo dos artefatos, a cada detalhe do ambiente: a roda do carrinho, as fitas do
mobile, o livro, a bola. Tudo chama sua atencdo. Ao mesmo tempo, quando Bento nédo
consegue algo, como no caso de pegar a panela de Simone, ele volta sua atencdo para

outro artefato, enquanto Simone permanece de maneira cuidadosa se dedicando a esse
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artefato. Nesse evento, o ambiente estava tranquilo e os bebés tinham liberdade de
explorar os artefatos presentes na sala.

As 9h Veronica e Soraia chegam. Verdnica se senta no tatame junto dos bebés e
comega a cantar musicas. Simone estd balancando uma boneca e comeca a balbuciar,

dando inicio ao evento que sera descrito detalhadamente a seguir.
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Figura 12 - A professora imitando Simone. Videogravacgédo. 03/04/2017

\ /(.‘ VPl ] o 4 ) <2 | = N
| ‘ / \ V

Quadro 1 [00:03:44]

Veronica bate palmas duas vezes, dia: “Vamos cantar” ((batendo duas palmas novamente)), diz: “Vamos cantar”, € olha para Breno. Comega a cantar: “Meu pintinho
amarelinho::: cabe aqui na minha m&o::: na minha mao ((coloca o bico em Valéria, que estd chorando, e a coloca em seu colo)), continua: “Quando quer comer bichinhos,
com os seus pezinhos ele cisca o chdo” ((faz gestos com as duas mados como se estivesse comendo. Em seguida, balanga os pezinhos de Valéria em direcdo ao chao)),
continua: “ele bate as asas::: ele faz piu ::: piu” ((faz gestos com a boca, como se estivesse piando)), continua: “Mas tem muito medo é do gavido” ((tampa e tira as maos do
rosto)), continua cantando, agora em um tom mais rapido e olhando para Breno: “Ele bate as asas, ele faz piu:::piu, mas tem muito medo é do gavido” ((balanga os bragos
imitando uma asa, e faz gestos com a boca como se estivesse piando). Simone estd olhando para Veronica e balbucia: “ba::: ba::: ba”. Verdnica olha para Simone, diz:
“eee” ((batendo palminhas)). Verdnica olha para Breno e canta: “Alecrim.:: alecrim dourado::: que nasceu no campo sem ser semeado”. Simone engatinha em direg&o a
Verdnica e senta-se. Fica olhando a professora, que continua: “Alecrim:.: alecrim dourado::: que nasceu no campo sem ser semeado”. Verdnica faz carinho com a méo no

rosto de Valéria. Valéria chora e Verbnica balanga ela em seu colo, continua: “Foi meu amor que me disse assim que a flor do campo era o alecrim”, € manda beijos para

vidro:::e nariz de pica pau.::pau:::pau”. Diz, olhando para Simone: “Eee.:: muito bem”. Simone engatinha e pega uma boneca com a mao direita, balancando-a e balbucia:
“Hu:::hu:::hu” por 13 vezes e Verdnica, segurando Valéria no colo, diz: “Nossa, que miisica é essa? ::: Qual que é essa?::: hum?::: canta mais::: é de fazer o neném
dormir?”, canta: “Dorme, neném, do meu coracdo::: dorme, nenenzinho, e ndo acorda ndo. ” ((Simone comeca a balangar o corpinho do lado direito para o lado esquerdo por
03 vezes, Verodnica faz 0 mesmo movimento de Simone por duas vezes)). Verdnica continua cantando: “Nana, neném, do meu cora¢do”. E manda um beijo para Simone, que
solta a boneca.

(Duragéo: 03 minutos)
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Nesse evento, Verodnica se aproxima dos bebés, sentando-se com eles. Valentina
estava chorando e, por isso, Veronica a coloca no colo. Desse modo, a bebé interrompe o
choro. Veronica comega a cantar a musica do “Pintinho Amarelinho” e a bater palmas e,
assim, Simone engatinha e se aproxima da professora, demonstrando interesse pela
cancdo, convidando-a a interagir com ela, ao olhar fixamente para a professora e ao
movimentar todo o seu corpinho em direcdo a Verdnica. A professora aceita o convite e
manifesta uma expressao facial de alegria ao perceber a aproximacao da Simone e, ao
escutar seu balbucio, pergunta a ela qual muasica Simone estava cantando, expressando
com seu rosto uma alegria e curiosidade de saber sobre o que a bebé estava fazendo.
Simone presta atencdo na professora e Veronica, interpretando o balbucio de Simone
como uma continuidade para a interacdo, responde com uma musica relacionada com a
boneca que Simone segurava. Simone, entdo, balanga seu corpo de um lado para o outro
e Verbnica a imita, dando continuidade a interacdo e construindo um campo de
significados junto com Simone por meio da cantiga: ambas estdo embalando bebés para
dormir. Simone embala sua boneca e Verdnica embala Valentina, criando ali uma
comunicagdo emocional entre Simone e a professora. Valentina observa a cena, ora
olhando para Veronica, ora olhando para Simone, permanecendo com o bico na boca, sem
balbuciar nenhum som. Simone, entdo, solta a boneca e engatinha até préximo de
Veronica, e fica agachada de joelhos segurando as duas méaozinhas no joelho direito da
docente, mantendo o seu tronco ereto e proximo ao corpo de Verodnica. Verbnica continua
cantando a musica do “Pintinho Amarelinho” e Simone se mantém proxima a professora.
Valéria continua chorando, Veronica diz: “Perai Si::: Si::: vou pegar aguinha::: ta
bom?” e se levanta para pegar 4gua para dar aos/as bebés.

Acima podemos observar, conforme apontam os estudos de Pereira (2020), que a
imitacdo impulsiona o desenvolvimento de movimentos corporais, pois o/a bebé imita
acOes realizadas pelos adultos, como o ato de ninar um/uma bebé. Nesse evento, Simone
nina o bebé e balbucia, fazendo gestos e expressfes com a boneca parecidas com a de um
adulto ninando bebés. Porém, naquele momento, Verbnica também imita Simone,
construindo um sentido coletivo entre ambas e dando continuidade a interag&o.
Tomasello, Kruger e Ratner (1993) tras o conceito de imitacdo social quando se imita
uma acgéo e sua dimensdo intencional, de modo a se afiliar ao grupo. Nesse evento, Simone
imita a acdo de ninar, que é comum naquele contexto educativo e que foi construida ao

longo do tempo naquele espago. A professora, para continuar a interagao
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com a bebé, naquele momento imita Simone, demonstrando a dimensdo social da
imitacao.

O evento “O interesse de Simone pelos instrumentos musicais’ aconteceu em 30
de outubro de 2017 e teve a duragdo de 01 minutos e 50 segundos. Em outubro, os/as
bebés ja se encontram no segundo semestre do bercério, proximo ao final do ano, ja com
uma mobilidade maior, sendo que varios/as ja caminhavam nesse momento, inclusive
Simone. Importante mencionar que, em outubro, os/as bebés ja estdo ha nove meses juntos
naquele contexto educativo, ou seja, j& estdo familiarizados/as entre si e com as
professoras. Alguns padrGes culturais também ja foram estabelecidos: tomam
mamadeiras sozinhos/as, 0 que ndo acontecia no inicio do ano; se movimentam mais pela
sala, explorando os materiais e interagindo entre si e com as professoras; ndo ha choro e
os/as bebés estdo mais tranquilos/as ao longo do dia. Os/As bebés se interessam pelas
histdrias e seguram os livros deixados pela professora no tatame33. Simone esta com um
livro em sua mao e fica balangando o corpinho de um lado para o outro e segurando o
livro, virando as paginas do livro, levantando e abaixando o livro. No dia 30 de outubro
de 2017, havia dez bebés presentes: Paulo, Valéria, Simone, Danilo, Lucia, Larissa, Yara,
Henrique, Carlos e Maria, com as professoras Telma e Luciola, e a auxiliar Samantha. A
filmagem se inicia com todos/as ja na sala do bercario. Os/As bebés estavam tomando
mamadeira no tatame, cada um/uma segurando a propria mamadeira. As 8h05min,
Luciola havia colocado alguns brinquedos no chdo: pega-peixe, chocalhos, bolinhas de
plastico dada piscina de bolinhas. As 8h20min comem fruta e, em seguida, Luciola leva
os/as bebés para o solario.

Ao retornarem para a sala, os/as bebés brincam com os mesmos brinquedos que
estavam no tatame. A seguir, as professoras orientam-nos/nas a guardarem os brinquedos
na caixa. A professora Luciola, entdo, |é para eles/as o livro da Branca de Neve e oferece
outros livros para manusearem. Eles/as ficam bem envolvidos/as na atividade, olhando
para a professora e pegando nos livros. As 9 horas, Verdnica chega para substituir Telma.
Os/As bebés continuam manuseando os livros e outros brinquedos no tatame. As
10h20min, os/as bebés almogam nos cadeirdes.

A tarde, a filmagem tem inicio com os/as bebés tomando mamadeira no tatame. A
professora Ivana e a auxiliar estdo na sala. Alguns bebés estavam deitados no tatame,

outros sentados e outros andavam pela sala, como Simone. A turma vai para o solério,

33 Os eventos de letramento na turma compuseram a Tese de Isabela Dominici (2020) e fardo parte da Tese
da Kelly Jessie Queiroz Penafiel, integrantes do grupo de pesquisa.
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onde bebem &gua na mamadeira e a professora Ivana mostra como utilizar varios
instrumentos musicais. Esse evento tem ao todo 01 minutos e 50 segundos e sera descrito

detalhadamente a seguir.



Figura 13 parte 1 — O interesse de Simone pelos instrumentos musicais. Videogravacao. 30/10/2017.

Quadro 1 [00:03:35]

A professora lvana tira, aos poucos, da caixa instrumentos musicais: tambor, pandeiro, chocalhos. Ela mostra como usa cada um deles. Os bebés vao

pegando os instrumentos e explorando conforme demonstrado pela professora. Por exemplo, Henrique toca tambor, Larissa, pandeiro, Paulo e Isaura,
chocalho. Simone permanece andando ao redor.

(Duracgéo: 01 minuto e 30 segundos)
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Figura 13 parte 2 — O interesse de Simone pelos instrumentos musicais. Videogravacao. 30/10/2017.

Quadro 2 [00:05:06]

Simone comega a ver o que tem na caixa de instrumentos musicais. Ela tira um bastdo e bate em um prato, enquanto a professora canta: “Atirei o pau no
gato:::to::: mas o gato:::to” ((continua batendo o bastdo no prato)). Solta o bastdo e o prato e Valéria os pega. Paulo est4 balancando um sino. Larissa e
Henrique estéo batendo um bastdo em tambores. Isaura estd balangando um chocalho. Simone se aproxima novamente da caixa. Pega um sino e entrega
para Danilo, que solta o artefato. A professora canta: “Atirei 0 pau no gato:::to::: mas o gato.::to”. Simone pega um triangulo e estica os bracinhos para a
professora. lvana vai até a caixa e pega um triangulo e comeca a bater o bastdo, que estava em sua méo direita, no tridngulo, seguro em sua méo esquerda.
Simone comega a bater o objeto de madeira que esta em sua mao no triangulo, como a professora estava fazendo. Simone coloca o tridangulo e o objeto de
madeira no chao e pega dentro da caixa um bastdo, enquanto Danilo pega o artefato dela. Simone pega outro bastdo na caixa e um outro triangulo também.
Vai andando atras da professora batendo o bastdo no tridngulo, enquanto a professora canta: “Atirei 0 pau no gato:::to::: mas o0 gato:::to::: ndo
morreu.::reu:::reu””. Simone anda e sai fora do quadro de filmagem.

(Duracéo: 01 minuto e 30 segundos)
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Figura 13 parte 3 — O interesse de Simone pelos instrumentos musicais. Videogravacao. 30/10/2017.

Quadro 3 [00:07:00]

Simone volta para o quadro de filmagens e continua segurando o bastéo e o tridngulo. Ela solta o tridngulo e se aproxima do tambor, tocando
ele com o bastéo, balbuciando: “U.::u:::u”, e batendo o bastdo no tambor por 12 vezes. Ela faz o balbucio nos trés primeiros toques do
tambor. Os outros nove toques sdo sem balbucio. Henrique tenta pegar o tambor de Simone e tocar um objeto de metal no tambor, mas
Simone permanece segurando o tambor. Henrique joga o corpinho em cima de Simone. A pesquisadora Virginia Oliveira diz: “Cuidado:::
cuidado::: Henrique”. A professora se aproxima na hora e diz: “Henrique::: que isso? ”. Larissa pega o bastdo e toca no tambor também.
Simone se levanta. Ivana estd com expressdo alegre, sorrindo e tocando o bastdo em um pratinho, sem cantar. Simone olha para ela, pega
novamente o tridngulo que havia deixado no chdo e comeca a bater o bastdo nele e a olhar para a cdmera, diz: “Co.:: co::: da::: o:::0:::0”.
Anda em direcdo a camera, diz : ”Co.::co”. Simone sai do quadro de filmagem.

(Duracgéo: 01 minuto)
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Aqui podemos ver que Simone usa um bastdo para bater no triangulo, assim como
a professora Ivana fizera. De acordo com Pedrosa (1994) e Carvalho e Pedrosa (2003),
pela interpretacdo walloniana, o processo de imitagdo seria um estado dinamico de fuséo
e diferenciacdo do sujeito que imita em relacdo ao outro que é imitado. Simone, no caso,
observava o que Ivana estava fazendo, se interessou pela atividade e passou a fazer a
mesma acao que a professora estava fazendo, com gestos e balbucios. Podemos perceber
ser este um processo em que Simone se funde ao outro, ao repetir a mesma acgédo da
professora, mas ao mesmo tempo em que a bebé também se diferencia, ao fazer do seu
jeito: por exemplo, quando ela bate no tridngulo com outro objeto de madeira diferente
do bastdo. Entéo, esse fundir e diferenciar-se acontece de maneira dialética e a partir de
um tensionamento.

Em entrevista realizada com Ivana em 29 de dezembro de 2020, assistindo ao
evento acima, ela traz uma reflexdo de que os bebés imitam e exploram os artefatos. Os/as
bebés imitam ao fazer a acdo de um adulto ou de outro/a bebé e exploram, no sentido de
ampliar as possibilidades de uso daquele artefato. Ela diz: “eu /...] acredito que mistura
né /[...] eles imitam [...] e explora, né”. E complementa:

[...] quando eles se iniciam para a gente, né / até o processo todo que até
chegam quase ao final do ano / a gente vé o quanto que eles ampliaram ai /
quanto que desenvolveram, né? / desenvolve muito [...] mesmo / assim muito
ce linguagem, né / essa descoberta e essa coisa de [...] ampliagdo das

exploracGes deles / os movimentos com o corpo / entdo isso é muito claro pra
gente.

Assim como Ver0nica, lvana tem um enorme carinho pelas criancas, expresso no
tom calmo de voz, nos sorrisos ao se dirigir aos/as bebés e também na expressdo facial de
alegria ao ver as filmagens de 2017. Ao longo da entrevista, Ivana ficou muito feliz,
verbalizando, ap6s ver alguns eventos selecionados, que sentia saudade do periodo em
que era professora desses/as bebés. Ivana percebe a imitacdo como uma forma de ampliar

as possibilidades de exploracdo do ambiente:

[...] principalmente que eu considero uma imitagdo muito como €, né, um um
pontapé inicial ai pra ele esta desenvolvendo [...] eu acho que é muito, né /
amplia, né /amplia as possibilidades para eles ali ta ta explorando mais, ne
/ indo além, né? /[...] ai cé d& possibilidade pra eles estarem explorando além
daquilo que a gente ensinou, né?



101

Nesse posicionamento, Ivana traz essa dimensdo da imitacdo como uma
possibilidade de ampliar as possibilidades de apropriacdo daquela cultura educativa,
ensinando, mas também considerando o que vem dos/das bebés.

De acordo com a mae de Simone, em entrevista realizada em 06 de novembro de
2017, a bebé sempre foi muito ativa nas brincadeiras: “[...] ela ndo para:::/ ndo para de
jeito nenhum::/ o tempo todo que ela ta em casa, ela tA mexendo com alguma coisa:::/
ela quer brincar com alguma coisa:::”. Nos eventos apresentados, Simone sempre se
mostrou observadora e a0 mesmo tempo animada para a realizagdo de movimentos para
imitar as professoras.

Com base na perspectiva historico-cultural, Amorim (2017) argumenta que a
crianca comeca imitando o gesto e, com o tempo, vai experimentando, criando e
expressando a musicalidade. Nesse contexto, os/as outros/as bebés usam o bastéo
(batedor) para bater no triangulo, conforme lvana demonstrou. Também usam o bastdo
para bater em outros locais. Simone e Paulo, por exemplo, batem o bastdo no chéo e no
tambor também. J& Maria fica apenas segurando o tridngulo, sem bater com o bastéo.

O evento “Simone imitando uma galinha” aconteceu em uma segunda-feira, no
dia 06 de novembro de 2017, e teve a duracdo de 01 minuto e 51 segundos. Estavam
presentes dez bebés: Carlos, Henrique, Danilo, Lucia, Yara, Valéria, Simone, Paulo,
Isaura e Maria. A filmagem é iniciada as 7h20min, com todos/as os/as bebés no tatame
ao redor de brinquedos como carrinhos, ursinho de peldcia e argolas de plastico. Simone
estd sentada, mas rapidamente se levanta e anda pela sala. A seguir, ela se senta perto de
Maria e brinca com os artefatos ao redor. Em alguns momentos, Simone se levanta e anda
pela sala, em outros se senta novamente e brinca com algum artefato. Estavam presentes
as professoras, Telma e Leticia, além da auxiliar, Samantha. As 8h31min, os bebés
comem frutas e, as 8h41min, Leticia busca o som e coloca a musica “Escravos de J6”,
enguanto os/as bebés estdo sentados/as no tatame.

Enquanto escutam a mdasica, Carlos olha para a professora, Isaura balanga um
chocalho, Simone mexe com um paninho que esta no chdo, Yara brinca com carrinho,
Maria e Laura brincam com uma garrafinha de plastico. Em alguns momentos, levantam-
se e andam pela sala. As 10h34min, o almoco chega. Simone e outros/as bebés ja est&o
almocando em mesinhas na sala, ou nos cadeirdes, como é o caso de Maria. As 10h51min,
os/as bebés vdo para a sala do sono. As 13 horas, os/as bebés sdo acordados/as e a
professora Ivana entrega para eles/as caixas no formato de animais: cachorro, galinha e

porquinho. Os/as bebés exploram os artefatos. Simone segura a caixa do cachorro e depois
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a joga no chéo. Entdo, a professora lvana segura na galinha de papel e comeca a imitar

uma galinha, conforme demonstraremos no evento a seguir:
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Figura 14 parte 1 - Simone imitando uma galinha. Videogravacdo. 06/11/2017.

A professora Ivana pega a galinha de papel com a méo direita e diz:
“Co:::¢0:::¢0:::c0:::c0:::co::a galinha vai subir ::: 0::: a galinha subiu:::
tchaaau ((lvana segura a galinha com a méo direita em cima da pia)). E
continua: “Como é que a galinha faz? ::: Como é que a galinha faz Si:::Si?” e
Simone diz: “Cé:::¢6:::¢6:::¢6:::¢6:::¢6:::¢6”. Ivana diz: “Muito bem Si:.:
Quadro 1 Si::: muito bem Si::: Si”

[00:00:01]

(Duracéo: 36 segundos)

Quadro 2 [00:00:37]
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Figura 14 parte 2 - Simone imitando uma galinha. Videogravagéo. 06/11/2017.

A professora lvana sobe em cima da cadeira e diz: “Dd uma abrago nela::: beija ela::: beija ela::: sendo ela
chora” ((pedindo os bebés para abracar e beijar a galinha)). Simone se vira para a camera e diz: “Cé.::c6” e
se vira novamente e fica olhando para a professora. A pesquisadora muda o quadro de filmagem, mas é
possivel ver um pedago em que lvana desce da cadeira e comega a imitar com o corpo dela uma galinha,
dando trés pulinhos em pé. Henrique imita 0 movimento corporal da professora, Danilo se aproxima
imitando também lvana, enquanto Isaura e Larissa ficam olhando a professora. Eles ndo balbuciam nenhum
som.

(Duracéo: 01 minuto e 15 segundos)

Acima lIvana buscou construir uma narrativa utilizando uma galinha como
incentivo para propor uma brincadeira com as criangas, convidando-as para interagir com
ela, ora utilizando movimentos corporais, ora utilizando a linguagem oral. Percebemos
que as criancas aceitam o convite da professora: Simone imita a verbalizacdo que lvana
fazia: “Co.::co”, enquanto Danilo e Henrique fizeram a escolha de realizar gestos com o
corpo. Isaura e Larissa optaram pelo olhar, observando o que a professora fazia. Aqui,
atestamos mais uma vez o quanto a imitacdo € uma escolha volitiva das criancas e que
cada um deles se apropria dos sentidos que vao sendo construidos coletivamente de
maneira Unica. Aqui, percebemos a imitacdo dos gestos, o olhar e o balbucio em diferentes
bebés. Cada um deles/as participa do evento de uma maneira diferente e, juntos/as,
constroem um campo de significados acerca da brincadeira proposta pela professora.

Estamos no ultimo més do semestre letivo em 04 de dezembro de 2017. Os/As
bebés ja estavam ha 11 meses no bercario. Nesse dia havia dez bebés presentes: Paulo,
Valéria, Simone, Danilo, Ldcia, Larissa, Yara, Henrique, Carlos e Maria, com as
professoras Telma e Luana. H& algumas caixas de papeldo espalhadas pela sala. Os/As
bebés brincam nessas caixas. A auxiliar Samantha oferece fruta para os/as bebés. Comeca
uma tocar musica na sala chamada “A Corujinha” do Grupo Curupaco®*. Simone e Maria
seguram a mao uma da outra e seguem 0 movimento uma da outra, conforme descrito no

evento a seguir que tem o total de 30 segundos.

34 Grupo mineiro de musica infantil.
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Quadro 1 [00:00:25]

Comeca a tocar a musica chamada A Corujinha. A professora Leticia estd segurando as médozinhas da Yara e
conduzindo ela para frente. Solta a méo da Yara e fala: “Aqui, Carlos:::6” ((fala olhando para Carlos e Henrique se
aproxima, ai ela encosta nos bracinhos do Henrique)). Diz: “O:::aqui 6:: a corujinha::: 6” ((balanga a mdo com o
indicador direito e olhando para Henrique, curvada em direcéo a ele)). Pega a Larissa no colo. Enquanto isso,
Simone esta olhando a professora conversando com 0s outros pares, e entdo Simone segura com as duas maozinhas
o0 braco de Maria e fica mexendo o braco dela, abrindo e fechando. A mdsica comega: “A corujinha tem essa
mania::: a corujinha tem essa mania::: voa de noite::: dorme de dia::: voa de noite::: dorme de dia”. ((Simone
abraca Maria, que retribui o abraco e balancam de um lado para outra juntas)). A musica continua: “A corujinha
tem os olhos tdo espertos::: se esta escuro eles ficam bem abertos ((Maria entrega o bico para Simone, que o pega
com a mao direita. Em seguida, Maria abraga Simone pelas costas, que esta olhando para o bico)). A professora
separa as duas com a méo direita. Enquanto isso, Carlos e Yara estdo de frente um para o outro de maos dadas
andando para frente e para trés. A musica continua, mas Simone e Maria andam para lados diferentes da sala.

(Duracéo: 30 segundos)

Nesse evento, Simone estd com 01 ano e 07 meses. J& podemos notar a sua maior
autonomia® na sala, onde anda para um lado e para o outro do espago. Acima, podemos
perceber como a musicalidade comeca a fazer parte da subjetividade de Simone desde a
entrada de Simone no bercario, permanecendo ao longo de todo o ano. Os eventos
analisados tornam visivel a relacdo entre masica, corporeidade e subjetividade. Podemos
perceber, no inicio do evento, a professora Leticia mostrando como dancar a musica, ao

segurar na maozinha do Henrique e da Yara, por exemplo. Em seguida, Simone imita a

3% Aestudante de mestrado Fabiola Faria ira discutir o tema da autonomia de maneira mais
aprofundada em sua dissertag&o.
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acao da professora, porém, trazendo também algo de préprio. As musicas constroem uma
memoria daquela sala de aula, onde Simone acaba participando dos acontecimentos da
sala por meio da imitacdo. A génese da brincadeira de roda é uma pratica cultural da
EMEI Tupi em que os/as bebés e as professoras véo construindo ao longo do tempo,
analisada por Silva (2021)%¢. Assim como a brincadeira de roda, o “fazer carinho” entre
os/as bebés se constitui como algo cultural daquele bercario, ampliando as possibilidades
de encontro entre os/as bebés. No evento do dia 03/04/2017, Telma auxiliou na
ressignificacdo de carinho entre Simone e Larissa, apoiando a construgdo de um carinho
matuo, e, em 04/12/2017, observamos uma manifestacdo de carinho mutuo, no qual
Simone e Maria realizaram esse gesto coletivo, no momento em que Maria retribuiu o
abraco de Simone. Nesse evento, a professora ndo precisou apoiar a ressignificacdo do
carinho, assim como foi feito por Telma no dia 03/04/2017.

Almeida (2017) considera que o processo de imitacdo auxilia no desenvolvimento
da danca dos pequenos, pois as criangas comecam imitando uma acgdo e vao colocando
algo de proprio de sua vivéncia no que imitam, em um viés criativo, processo chamado
por Vigotski de reelaboracéo criativa. No evento acima, a professora Leticia mostra com
acOes que os/as bebés, ao som da musica, deveriam segurar os bracinhos um/a do/a outro/a
e andar para frente e para trds. Simone e Maria seguem a orientacdo, mas se abracam e
vao mexendo o corpo do lado direito para o lado esquerdo.

Aqui também € possivel evidenciar como a imitacdo € um processo volitivo, em
gue ao mesmo tempo se constituiu como uma escolha intencional, racional e afetiva de
Simone. Ela, ali, olhou a agdo da professora, percebeu a intencionalidade dessa acéo e,
entdo, faz uma acdo psicomotora de imitar o que a professora estd pedindo para eles/as
fazerem. Esse processo evidencia a unidade de analise [percepc¢édo/acdo] que acontecem

ao mesmo tempo, em tensionamento, de modo dialético.

% Tese defendida na Faculdade de Educacgdo / UFMG por Elenice de Brito Teixeira e Silva, integrante do
grupo de pesquisa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa nasceu a partir de minha trajetoria profissional na area
de Psicologia e Educacdo, iniciada em 2013, ao ingressar em atividades de pesquisa na
Faculdade de Educagdo da UFMG. Ao ingressar no mestrado, em 2019, foram muitos os
desafios atravessando a escrita de minha dissertacao. Questdes essas que se relacionavam
com meu lado pessoal, de saide mental e o aspecto coletivo mundial referente ao inicio
da pandemia Covid-19. Em muitos momentos, achei que n&o fosse conseguir gerenciar
tantas situagdes, mas as conversas com as colegas do grupo de pesquisa, 0 apoio familiar
e as trocas com a querida orientadora tornaram possiveis estar escrevendo estes
apontamentos finais.

Percebo que o processo de fazer a pesquisa e a escrita em si sofreram
ressignificacdes ao longo do caminho. Em muitos momentos, principalmente no final, eu
fazia um movimento, denominado por mim, de vazio criativo: eu ia para um movimento
de fazer nada ou de fazer algo totalmente diferente da pesquisa e da escrita e, quando eu
estava nesse processo “vazio”, as ideias vinham. Assim, eu rapidamente conseguia dar
continuidade ao processo de escrita e, por vezes, escrevia muito em pouco tempo. Quando
aceitei esse meu movimento, percebi que a pesquisa e escrita ficaram mais fluidas. E
contraditério, para mim, mas, ao fazer nada ou algo totalmente diferente, eram os
momentos mais férteis de ideias e reflexdes. Fico pensando se esse tensionamento entre
fazer nada e produzir, essa relacdo entre os dois, de fato, levaram ao meu desenvolvimento
enquanto pesquisadora. Acredito que sim.

Meus primeiros contatos com a EMEI Tupi, em fevereiro de 2019, foram
essenciais para que esta pesquisa se consolidasse. Nos primeiros momentos de contato
com o campo, Simone me chamou a atencdo por sempre aparecer imitando algum adulto.
Tomei, assim, a decisdo de seguir percorrendo esse movimento de construcéo da imitacao,
por meio dos videos, desde os primeiros momentos de contato de Simone com a
instituicdo. Para seguir esse caminho, as trocas com o grupo de pesquisa e as reunides
coletivas foram fundamentais para amadurecer as investigacdes. Primeiro, porque fiquei
muito angustiada, quando percebi que estava selecionando eventos que eu achava que
estavam relacionados com 0s processos de imitagdo, mas, quando analisados de maneira

mais sistematica no grupo, chegava-se a conclusao de que ndo eram. Fiquei refletindo e
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observando se talvez eu poderia estar procurando algo apenas para conseguir responder
ao meu objeto de pesquisa. Mas, quando, em reunido coletiva, chegamos a conclusédo
sobre 0s oito eventos que seriam chave para a analise e que, de fato, evidenciavam a
Imitagdo acontecendo, restaurei minhas energias para continuar.

Ao falar sobre as minhas vivéncias enquanto aluna de pds-graduacao, digo sobre
as angustias, pessoas que encontrei e momentos felizes que vivi durante minha trajetdria
e que foram essenciais para me desenvolver enquanto pesquisadora para conseguir trazer
as consideracdes finais desta pesquisa. Assim, explicitarei a seguir nossas conclusdes
acerca do processo de construcdo de imitacdo no bercario, a partir do desenvolvimento de
Simone.

Com o intuito de analisar como aconteceria 0 processo de construgcdo da imitacéo
de uma bebé na EMEI Tupi, optamos por uma abordagem teérico-metodoldgica baseada
na Psicologia Historico-Cultural e na Etnografia em Educagdo. Utilizamos
videogravac0Oes, anotacdes em caderno de campo e entrevistas semiestruturadas.

Na reviséo de literatura ndo foi identificado, nos estudos encontrados, o enfoque
da imitacdo em uma perspectiva etnografica e longitudinal. Encontramos trabalhos que
foram analisados e divididos em trés categorias: revisao bibliografica e teorica;
corporeidade e musicalidade; interacdo e significacdo. Esses trabalhos trouxeram uma
discussao da imitacdo como uma via fundamental do desenvolvimento cultural dos bebés
e para a constituicdo de sua subjetividade. Na minha pesquisa, trouxemos alguns aspectos
para 0s quais essa revisdo nao tinha dado atenc¢do, como, por exemplo, em momentos em
que as professoras também imitam o gesto do bebé, apoiando, assim, a continuidade da
acao psicomotora que o bebé esta fazendo, realizado em 03/04/2017. 1sso ocorreu também
em evento que evidencia a construcdo de um campo de significados acerca da brincadeira
proposta pela professora, com diferentes bebés imitando partes diversas da imitacéo que
a professora estava fazendo da galinha em 06/11/2017.

A partir das analises dos dados, percebemos que a imitacédo, a partir da relacdo
com a professora ou outros bebés, propicia a criacdo de Zonas de Desenvolvimento
Iminente, possibilitando o/a bebé a realizar atividades que, sozinho/a, possivelmente ndo
faria. Assim, Simone, a partir da relacdo coletiva, foi realizando gestos e balbucios, como
bater palminhas, balancar o chocalho, bater um bastdo no triangulo, balbuciar o som
“co::: co” para se referir a galinha que a professora estava imitando, confirmando os
dizeres de Vigotski de que para que a imitagdo aconteca, o/a bebé precisa se vincular

emocionalmente com o outro que esta imitando, de modo a sustentar a interacdo do/da
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bebé, impulsionando o seu desenvolvimento e gerando, desse modo, zonas de
desenvolvimento iminente. De Wallon que considera a imitagdo um instrumento
expressivo-cognitivo que possibilita a crianca desenvolver coordenacdes motoras e
mentais e experenciar o mundo social. Também confirma o dizer de Tomasello de que
o/a bebé imita a partir da dimensdo intencional e do ato em si, como forma de se vincular
ao grupo, o que ele chamou de imitacdo social. Em consonancia com esses autores,

elaboramos uma figura (16), a fim de apresentar o processo de construcdo da imitacao:

Figura 16 — Processo de construcao da imitagédo

Contexto cultural da turma

Percepcgdo Afetiva

Agdo psicomotora

e

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na figura 16, temos o processo de construcdo da imitacdo no qual o/a bebé, por
meio do olhar e da escuta, percebe afetivamente, conforme explicado anteriormente, o
que o/a outro/a esta fazendo. Com base nessa percepcao afetiva, o/a bebé realiza acbes
psicomotoras relacionadas aquilo que compreendeu que o outro estava fazendo, por meio
do balbuciar e da realizacéo de gestos. Importante dizer que as dimensdes ilustradas acima
atuam de maneira dialética e ndo em etapas, sendo elas indivisiveis. As a¢Oes da bebg,
nos eventos analisados, ndo foram uma mera cépia do que Simone observou a professora
fazer. A bebé, dentro de suas possibilidades, selecionou alguns elementos para imitar,
como, por exemplo, o bater as palmas, o balbuciar a can¢do que a professora estava

cantando, o balancar o chocalho. Esses elementos que Simone escolheu imitar apoiam a
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sua participacdo nas relagdes com as professoras e com os/as outros/as bebés, a partir de
um tensionamento entra a percepcao e a acdo psicomotora.

Além disso, podemos perceber, ao longo das analises, a importancia do uso da
masica e dos instrumentos musicais para a constru¢do de um padrdo cultural naquele
contexto, pois, posteriormente, 0 uso dessas cantigas tradicionais ird desencadear as
brincadeiras de rodas e a participa¢do de Simone nelas (BRITO, 2021). A partir disso,
uma memoria vai sendo construida, tornando visivel o passado, o presente e o futuro,
além de dar visibilidade a historia da crianga. A partir de todos os eventos, foi possivel
verificar que, por meio do olhar, da escuta, dos gestos e balbucios vai se estabelecendo
uma comunicacdo emocional entre Simone, as professoras e os/as bebés, principalmente
evidenciado no evento “Simone dancando com Maria”, realizado em 04/12/2017, ¢ no
evento “Simone imitando o gesto de carinho da professora”, realizado em 03/03/2017.
Em ambos podemos perceber a presenga do “fazer carinho”: no primeiro, em que a
professora Telma instrui como fazer, e no segundo, em que ocorre um carinho mutuo
entre Maria e Simone, evidenciando como o carinho é uma prética cultural do bercério e
importante para estabelecer possibilidades de encontros e relacionamentos entre os/as
bebés.

Em 06/11/2017, cada bebé participou de uma maneira diferente do evento,
escolhendo elementos diversos (gestos e balbucios) para imitar a professora imitando uma
galinha, evidenciando o campo de significados e as praticas culturais daquele bercario.
Portanto, esse evento mostra como a cultura é algo que é construido coletivamente e, a
partir disso, como a imitacdo € uma escolha dos/das bebés do que imitar dentro desse
contexto.

As escolhas dos/das bebés sobre quais gestos e balbucios fazer sdo escolhas
volitivas, sendo, portanto, um processo tanto racional quanto afetivo (VIGOTSKI,
1934/2010). Por fim, podemos, entéo, observar a relagdo entre imitagéo e a unidade de
andlise [percepcao/acdo], em que o/a bebé somente faz uma acdo de imitar a partir daquilo
que percebe em relacdo ao outro. Essa dimensdo [percepgéo/agéo] se relaciona com uma
unidade maior, a ACCL [afeto/cogni¢do social situada/culturas/linguagens em uso]
(GOMES; NEVES, 2021, no prelo). Na figura 16, podemos perceber que o/a bebé ira
imitar o outro dentro de um contexto cultural mais amplo, porém, a partir daquilo que o/a
afeta. Sendo assim, o/a bebé utiliza o seu cognitivo para escolher o que imitar e como
imitar. Assim, utilizando de linguagens (como gestos e balbucios), o/a bebé realiza uma

acao psicomotora que evidencia toda a sua escolha volitiva.
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Observar esses processos de imitacao dos bebés sdo importantes por tornar visivel
processos muitas vezes invisiveis para as professoras da Educacdo Infantil e para as
politicas publicas voltadas para essa etapa da Educacdo Bésica, por chamar a atencédo para
as mindcias das relagfes dos adultos com os bebés e dos/as bebes com os/as bebés, em
particular a importancia da observagdo, da escuta e da fala. Desse modo, a pesquisa da
visibilidade para esses processos relacionais e, apesar de ndo ter sido foco da minha
dissertacdo, € uma dimensao que se destacou e que se faz importante para a formacao dos
professores na Educagéo Infantil.

Ao propor analisar o processo de imitacdo de uma bebé em uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil de Belo Horizonte (EMEI Tupi) foi possivel contribuir o carater
cultural e historico da constituicdo humana. Os dados produzidos e apresentados neste
trabalho reforcam a ideia defendida por Vigotski de que ndo se trata de analisar o
desenvolvimento dos bebés e criancas sob o enfoque naturalista e universal ou apenas

como uma adaptacao as condi¢des do meio.

Ao final da construcdo deste trabalho, percebemos que, de fato, ainda ha muito
para compreendermos sobre os/as bebés e seus processos de imitacdo. Esta pesquisa traz
as possibilidades de se continuar investigando acerca dessa tematica. Acreditamos que
um objetivo de pesquisa importante seria compreender como se da o desenvolvimento do
processo de imitacdo dos/das bebés ao longo dos anos na EMEI, focando em um ou mais
bebés, na relacdo entre eles/as e com as professoras.

Para finalizar, eu gostaria de retomar a masica do Lenine que fez parte do preféacio
deste trabalho. Esta musica foi escolhida pois, como diz a querida Alice Macario,
integrante do grupo de pesquisa, precisamos de poesia para enfrentarmos esse periodo tdo
dificil da pandemia mundial Covid-19. Assim como a musicalidade é uma prética tdo
utilizada pelas professoras no contexto educativo, nada melhor do que uma musica para
nos lembrar que precisamos e necessitamos de calma, alma e paciéncia para seguirmos
nesses tempos e conseguirmos entregar nossas produgdes, sem nos perdermos de quem

SOMOS.
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(Internacionais)

Artigos selecionados para discussdo nesta dissertacio

SCOPUS

00 artigos

ERIC

04 artigos:
PARKER-REES, Rod. Liking to be liked: imitation, familiarity and
pedagogy in the first years of life. Early Years, v. 27, n.. 1, March
2007, pp. 3-17.

HANIKA, Leslie; BOYER, Wanda. Imitation and Social
Communication in Infants. Early Childhood Education Journal (2019)
47:615-626.

MURRAY, Lynne et all. Randomized controlled trial of a book-
sharing intervention in a deprived South African community:
effects on carer—infant interactions, and their relation

to infant cognitive and socioemotional outcome. Journal of Child
Psychology and Psychiatry 57:12 (2016), pp 1370-1379.

PAULUS, Markus et all. Imitation in Infancy: Rational or Motor
Resonance? Child Development, July / August 2011, Volume 82,
Number 4, Pages 1047-1057.

REDALYC

01 artigo:
MARTINELI, Telma Adriana Pacifico; FUGI, Nataly de Carvalho;
MILESKI, Keros Gustavo. A valorizacdo do brinquedo na teoria
historicocultural: aproximacgdes com a Educacdo Fisica. Revista
Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE), v. 13, n. 2, Julho/Dezembro de 2009, p.
251-259.

Total

05 artigos




